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CAPITULO 11

EDUCOMUNICACAO: AS MULTIPLAS TRADICOES DE UM CAMPO
EMERGENTE DE INTERVENCAO SOCIAL NA EUROPA, ESTADOS
UNIDOS E AMERICA LATINA

Ismar de Oliveira Soares™*

1 INTRODUCAO

Compreende-se a educomunicagdo como um paradigma na interface comuni-
cagdo/educagao que busca orientar e dar sustentagao ao conjunto das agoes ine-
rentes ao planejamento, implementagio e avaliagio de processos, assim como
programas e produtos de comunica¢io destinados a: 7) debater as condi¢oes de
relacionamento dos sujeitos sociais com o sistema mididtico, no contexto da so-
ciedade da informagio, promovendo critérios de andlise dos sistemas de meios de
informacio, assim como metodologias de utiliza¢do dos recursos tecnoldgicos em
fungao da pratica da educagdo para a cidadania; iz) promover e fortalecer ecossis-
temas comunicativos de convivéncia — abertos e participativos — nos espagos edu-
cativos garantidos pela gestao democrdtica dos processos de comunicagao; e iii)
ampliar o potencial comunicativo dos individuos e grupos humanos. Nesta pers-
pectiva, o conceito aplica-se tanto ao exercicio de uma observagio atenta sobre a
presenca dos sistemas de meios de comunicagio em uma sociedade em mudangas,
promovendo sua leitura e uso (proximidade com o conceito de “educa¢io para os
meios”), quanto ao pleno exercicio da liberdade de expressao dos sujeitos sociais
em inter-relago nos diferentes espacos educativos (proximidade com a pratica da
“gestao de processos comunicativos”). Este trabalho discute a formagio deste con-
ceito e sua especificidade frente as multiplas tradi¢des em torno da educacio para
a comunicagio, tendo como base a Europa, Estados Unidos ¢ América Latina.

2 UM CONCEITO EM BUSCA DE UM DICIONARIO

O termo educomunicagio ainda nio estd presente em diciondrios da lingua portugue-
sa, mas ¢ forte o suficiente tanto para motivar pesquisadores a discutirem seu sentido,
quanto para encorajar as politicas publicas a definirem diretrizes sobre sua aplicagao.
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Em 2007, o Ministério da Educacio (MEC) decidiu, por exemplo, incentivar
o ensino integral, especialmente junto as escolas com baixos indices de aprendiza-
gem, oferecendo suporte técnico e financeiro para a inclusao no cotidiano do ensino,
especialmente no periodo contraturno, de préticas interdisciplinares relacionadas a
dez dreas ou macrocampos, sao eles: acompanhamento pedagégico, meio ambiente,
esporte e lazer, direitos humanos em educagio, cultura e artes, cultura digital, promo-
¢do da satde, investiga¢ao no campo das ciéncias da natureza, educagio econdmica e
educomunicagio. Esta ¢ a esséncia do Programa Mais Educagao.'

A designacio desse ultimo macrocampo havia sido sugerida ao MEC pela
assessoria oferecida ao governo, na época, pela Rede de Comunicacio, Educagao
e Participagao (Rede CEP),? entidade que retne organizagoes nio governamen-
tais (ONGs) dedicadas & implementagio de projetos centrados na relagao entre
midia e infincia. Especificamente, este macrocampo destinava-se a favorecer a
aquisi¢ao de equipamentos indispensdveis a produ¢io cultural por meio de re-
cursos como o jornal, o rddio, as histérias em quadrinhos, a fotografia e o video.
Tal especificidade de propésitos levou o governo a rever, em 2010, o titulo do
macrocampo,’ adotando uma expressao mais facilmente inteligivel por parte dos
gestores locais: comunicagio e uso de midias. Uma designagdo mais apropriada,
levando em conta que o termo educomunicagio compreenderia, em seu bojo,
no minimo, duas outras dreas, como cultura e artes e cultura digital. Apesar da
mudan¢a na nomenclatura, o manual disponibilizado em 2007, elaborado basica-
mente pela assessoria da Rede CEP, manteve-se o mesmo, mudando apenas o titulo
do macrocampo.* Em 2012, o programa j4 atinge aproximadamente quinhentos
municipios com mais de 90 mil habitantes, beneficiando 5 milhoes de alunos em
todo o pais, dos quais mais de 1 milhdo tém acesso a algum dos equipamentos de
comunicagio disponibilizados pelo sistema. O problema do programa ¢é contar
com poucos docentes minimamente preparados para o manejo de tais recursos.’

1. Mais informagdes disponiveis no portal MEC: <http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.
pdf>. Acesso em: fev. 2012.

2. Disponivel em: <www.redecep.org.br>. Acesso em: fev. 2012.

3. Para muitos gestores federais, a inexisténcia do neologismo educomunicacéo nos tradicionais dicionarios da lingua portu-
guesa tornava desaconselhavel seu uso em diplomas legais. Por seu turno, os educomunicadores entenderam a justeza da
medida, levando em conta a exigéncia do paradigma educomunicativo de contar, em projeto desta natureza, com gestores es-
colares, professores e estudantes devidamente preparados para uma gestao democratica e compartilhada destas tecnologias,
para evitar que um uso tecnicista destes instrumentos viesse a reforcar procedimentos incompativeis com a teoria da edu-
comunicagéo. Quanto ao dicionario, ja se tem um verbete disponivel. Trata-se de educomunicazione, que se produziu ainda
em 2002, especialmente para La comunicacione, il dizionario di scienze e tecniche (Roma, Elledici/RaiEri, 2002, p. 418-421).
4. A segunda parte do caderno, intitulada A educomunicacdo no Programa Mais Educagdo, apresenta o conceito como
uma proposta interdisciplinar que articula dois campos de saberes — educagdo e comunicacdo — como resposta aos
desafios da midiagdo. Para o programa federal, “a educomunicacdo tem como ponto fundamental a participacdo ativa
de professores e alunos na chamada sociedade da informagao”. Uma versao do manual em PDF pode ser encontrada
no Google, buscando-se por “Macrocampo comunicacao e uso de midias”.

5. A formacao de docentes para fazer uso adequado das novas ferramentas nas escolas publicas fica, por enquanto,
por conta do curso a distancia Midias na Educacéo, cuja abrangéncia é limitada frente as necessidades que o projeto
Mais Educacdo esta criando. E importante lembrar que o curso, em vigor desde 2006, também trabalha com o con-
ceito da educomunicacdo nos modulos relacionados a linguagem radiofonica, produzidos em uma parceria entre o
NCE/USP e o Centro de Educacdo a Distancia da UFPE (CEAD-UFPE). Os médulos podem ser acessados no portal do
MEC: <http://portal.mec.gov.br/index.php?ltemid=681&id=12333&option=com_content&view=article> ou no blog
do NCE/USP: <http://midiaseducacao.blogspot.com/>.
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Enquanto isso, em Sdo Paulo, justamente para atender solicitagio de do-
centes da rede publica que receberam formagio inicial em educomunicagio
(Projeto Educom rddio, 2001-2004, implementado pelo Nucleo de Comuni-
cagao e Educagio da Universidade de Sio Paulo (NCE/USP), uma portaria do
secretdrio de Educacio foi editada, em 2009, estabelecendo as modalidades de
uso de recursos financeiros publicos para que ficasse assegurada a continuidade
da formacao dos professores e a implementacio de agoes na drea, logo, em todas
as escolas do municipio.

Os dois episédios demonstram que, entre os anos finais da década de
1990 — quando o NCE/USP, apés identificar a prética educomunicativa nas
a¢des do movimento popular — e o inicio da segunda década do século XXI, o
termo educomunicacio havia deixado, paulatinamente, o Ambito da academia
para converter-se em tema de debate, com adesoes e rejeigdes, certezas e duvi-
das, até mesmo na esfera de politicas publicas, regionais e nacionais.

3 OITENTA TESES E UM DEBATE NA EUROPA

No mesmo periodo, os centros de pds-graduagio deram continuidade as suas
pesquisas, consultorias e reflexdes. O banco de teses da Coordenacio de Aperfei-
coamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) registrava, por exemplo, no final
de 2010, um total de oitenta titulos centrados no assunto, em todo o pais, pro-
duzidos a partir de 1998, sendo que 37 deles tiveram sua origem no programa de
P6s-Graduacio em Ciéncias da Comunicacio da Escola de Comunicacio e Artes
da USP* J4 no 4mbito do ensino de graduacio, a primeira década do século XXI
chegava ao fim com a instalagao de dois cursos sobre a educomunicagao em uni-
versidades publicas,” apontando para o reconhecimento da emergéncia de uma
nova prdtica profissional por parte do mercado.

Em termos internacionais, a organizagio The Alliance of Civilizations Clearing
house on Media Literacy, da Organizaciao das Nacoes Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco), busca entender a natureza do conceito, em sua relagio
com o tema dos direitos humanos e em sua possivel contribuigio para a promogio
de uma cultura de paz, como comprova debate realizado em agosto de 2009, envol-
vendo duas importantes liderancas: uma académica, na figura de Roberto Aparici,
da Universidade Nacional de Educagao a Distancia de Madri, coordenador do livro
Educomunicacion, mds alld del 2.0 (2010); e outra politica, representada pelo ame-
ricano Jordi Torrent, coordenador da drea de media education da prépria Alianca

6. Ver banco de teses da Coordenacdo de Aperfeicoante de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Disponivel em: <www.capes.gov.br>.
7. 540 eles: a licenciatura em educomunicacao, na ECA/USP, aprovada pelo Conselho Universitario em novembro de
2009 e instalado em fevereiro de 2011, e o bacharelado em comunicacdo, com habilitacdo em educomunicacao, na
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), Paraiba, aprovado e instalado em 2010.
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das Civilizagoes das Nagoes Unidas, em nivel internacional.® Ao longo do didlo-
go académico, o conceito ¢ definido como uma prética especifica, com origem na
América Latina, e que se diferencia das vivenciadas em outras partes do mundo a
partir do conceito de media literacy’ Neste mesmo sentido de busca, europeus e
latino-americanos reuniram-se em Segévia, Espanha, em outubro de 2011, em um
semindrio que teve entre seus temas centrais a contribui¢ao da América Latina para
o surgimento e consolidagao do pensamento educomunicativo.'’

Passados doze anos da pesquisa inicial do NCE/USP, o termo em questio
ganha o mérito de mobilizar inteligéncias e liderancas regionais, nacionais e até
mesmo internacionais em busca do entendimento da hipétese langada em 1999:
um novo campo de intervengio social ji havia se formado na interface entre a
comunicagio e a educagdo a partir da heranga cultural da América Latina pela
liberdade da palavra e da expressio.

Antes, contudo, de avangar na andlise da educomunicagio, no que diz respei-
to a seu campo potencial, e levando em conta as multiplas origens deste conceito,
um olhar — ainda que panorimico — sobre o tratamento historicamente dado a
relagio comunicagio-educagio, sob o ponto de vista dos processos de recepgio
ativa e critica da midia, torna-se indispensdvel.

4 RECONSTRUINDO O PERCURSO: A MEDIA EDUCATION NA EUROPA

Os legados europeus no campo da relagio comunicagio-educagio apontam para
uma rica contribuicio de pessoas, como Célestin Freinet, e de instituicoes, como a
Unesco, que marcaram épocas e tendéncias. No momento, o velho continente se

8. Disponivel em: <http://www.aocmedialiteracy.org/index.php?option=com_content&task=view&id=14&Itemid=24> e
<http:/lwww.aocmedialiteracy.org/index.php?option=com_content&task=view&id=878&Itemid=31>. Acesso em: fev. 2012.
9. No debate, Roberto Aparici define o conceito a partir da perspectiva latino-americana. Fazendo referéncia a contri-
buicdo de pesquisador britanico, afirmava: “A educomunicacéo é uma érea de conhecimento relacionada a liberdade
de conhecer, compreender e expressar-se de varias maneiras. Assim como a alfabetizacdo era uma prioridade de leitura
e escrita, e ainda é em muitas regides do planeta, nos Ultimos anos, as tecnologias da informacéo e da comunicagao
tém definido novos direitos aos quais todos os setores da populagdo devem ter acesso. Juntamente com o tema dos
direitos humanos relacionados com a educomunicacéo, devemos mencionar a necessidade de uma formacéo baseada
na solidariedade critica. Neste sentido, Robert Ferguson disse que ‘a solidariedade critica € um meio pelo qual nds
reconhecemos as dimens6es sociais do nosso pensamento. £ também um meio pelo qual desenvolvemos nossas
habilidades analiticas e autonomias relativas." Concordo com Ferguson quando ele afirma que ‘o futuro da educo-
municagdo tem que seguir o caminho da solidariedade critica ou ele vai acabar em um dos muitos becos sem saida’.
‘Para o conceito de solidariedade critica se tornar viavel’, diz Ferguson, ‘precisamos trabalhar no desenvolvimento de
uma pedagogia relevante e realizavel™. (" Educommunication is an area of knowledge that is linked to the freedom
to know, understand and express oneself in multiple ways. Just as literacy was a priority of reading and writing, and
still is in many regions of the planet, in the last few years the information and communication technologies have been
defining new rights to which all sectors of the population must have access to. Together with the topic of human rights
related to educommunication, we must mention the need for a formation based on critical solidarity. In this sense,
Robert Ferguson said that “Critical solidarity is a means by which we recognize the social dimensions of our thought.
It is also a means through which we develop our analytical skills and relative autonomies.” | share Ferguson’s view
when he states that “the future of educommunication has to follow the path of critical solidarity or it will end up in
one of many blind alleys.” For the concept of critical solidarity to become feasible, Ferguson says, we need to work on
the development of a relevant and realizable pedagogy”.).

10. Para mais informacdes, visite o portal. Disponivel em: <http://www.educacionmediatica.es/congreso2011/>.
Acesso em: fev. 2012.
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abre a um novo ciclo de projetos na drea ao propor que a alfabetizacio mididtica
seja levada a todos os seus cidadios, como ficou decidido em Bruxelas, Bélgica, em
dezembro de 2010, a partir de convénio assinado por representantes da prépria
Comunidade Europeia (Di Mele, 2011, p. 117-121).

4.1 A influéncia das igrejas cristas

Inicialmente, cabe lembrar o importante papel exercido pela Igreja Catélica, a partir
de Roma, com o incentivo dado pelo Papa Pio XI, na década de 1930, a produgio e
difusio cinematografica, exigindo que cada escola ou paréquia catélica disponibilizasse
um saldo exibidor de filmes (Soares, 1988b, p. 123). A ago propiciou a expansio da
pratica de cineclubismo como exercicio de leitura critica da midia em todo o mundo.
A contribui¢ao da Igreja Catélica associou-se, neste inicio, a vertente moral de abor-
dagem da educagio mididtica. O cuidado com os possiveis maleficios das mensagens
cinematograficas justificava, por exemplo, a pritica da classificacio moral dos espetd-
culos, sustentada na teoria dos efeitos, pela qual o sistema educativo atribufa grande
poder manipulatério aos meios de informagio na difusio de suas mensagens.

Em 1970, a Igreja mudou sua abordagem em relagio a comunicagio social
— mérito do documento Inter mirifica do Concilio Vaticano II, encerrado em 1965 —
propondo, por meio da enciclica Communio et progresssio, de Paulo VI, um programa
construtivista e colaborativo aos colégios catélicos, pois sugeria que caberia aos pré-
prios jovens o esforgo de se educarem mutuamente em suas relagdes com os meios de
comunica¢o (Soares, 1988a, p. 130). A proposta teve a época pouca audiéncia entre os
educadores, mobilizando mais os estudiosos da comunicagao. No mundo evanggélico,
devem ser registrados os esforcos da World Association for Christian Communication
(WACC), com sede em Londres, no apoio a projetos de media education na Europa,
Asia e América Latina.

A partir dos anos 2000, ¢ possivel encontrar nas fileiras da igreja opgoes
claras pela educomunica¢io. Testemunha o fato a mobilizag¢ao da rede mundial e
brasileira de escolas salesianas pelo novo conceito a partir de Roma (IFMA, 2008;
RSE, 2010).

4.2 A contribuicao da Inglaterra

Das experiéncias inglesas, destacam-se trés movimentos: um primeiro, com o
pioneirismo do programa mais antigo na drea das politicas publicas voltadas a
educagio para os meios. Trata-se do projeto de andlise de filmes, patrocinado
a partir dos anos 1930 pela British Film Institute (BFI), dando inicio ao exer-
cicio da anilise sistemdtica do cinema como contetudo cultural de interesse
para a educacio.

Um segundo movimento foi representado pela corrente teérica denominada
de estudos culturais. Releva-se que, neste contexto, a contribui¢io de Raymond
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Williams, especialmente a partir de seu livro 7he long revolution (1965), que rom-
pe com a tradigdo literdria que coloca a cultura fora da sociedade, partindo da
concepgio de que ela é um processo socio-histérico que cria e assimila sentidos.
No espago da cultura, situa-se a presenga dos sistemas dos meios de comunicagio
e a consequente reflexdo sobre o papel das audiéncias. Quem se ocupa deste tlti-
mo tema ¢ seu discipulo Stuart Hall, que entende a audiéncia, simultaneamente,
como receptora e como fonte da mensagem. A partir dai, fortaleceu-se o ponto de
vista que reconhece um papel ativo para o receptor como construtor do sentido do
que se veicula no processo comunicacional. Trata-se, na verdade, da passagem de
uma teoria fundada no pensamento moral ou na perspectiva da produgio técnica,
centrada, ambas nos meios e em seus conteidos, para uma reflexdo articulada
das relagoes de comunicacio. Os fundamentos da corrente dos estudos culturais
sao trabalhados, na América Latina, por pensadores como Jésus Martin-Barbero e
Néstor Cancline, encontrando grande repercussao nas préticas de educacio para
os meios, dando, finalmente, sustentagio tedrica ao conceito de educomunicagio
jd no final dos anos 1990.

O terceiro movimento com origem na Inglaterra é representado pela re-
novagdo da pedagogia da media education a partir das pesquisas e publica¢oes
de Len Masterman, que defende um processo de educagio continuada, visando
nao apenas uma inteligéncia critica, mas sobretudo uma autonomia critica —
para fora da sala de aula, para o futuro, para a vida. Masterman enfatiza, em
seus escritos, a educagao politica, levando em conta que, em uma democracia,
a maioria das decisoes sio tomadas com base na presenga dos meios e sua in-
fluéncia sobre os cidadios e eleitores. Para ele, a educagao para os meios deve
ser avaliada em termos da redistribui¢io politica e social do poder. E impor-
tante lembrar que, no campo metodolégico, o pesquisador inglés apoia-se no
enfoque filoséfico de Paulo Freire, valorizando o didlogo, a reflexdo e a agdo,
entendidos de uma forma dialética. Outro pesquisador que tem marcado o
pensamento britdnico no campo é Robert Ferguson, professor do Instituto de
Educac¢io da Universidade de Londres, autor de numerosos ensaios sobre mul-
ticulturalismo e educagdo para os meios.

4.3 A contribuicdo francesa

Uma experiéncia notdvel e inspiradora nesse campo veio da Franga, com o pro-
jeto de producio do jornal escolar, sob a lideranca de Célestin Freinet, projeto
este revoluciondrio para a época (Sobreiro, 2006). Ainda na Franga, o campo
da educacio frente aos meios ganhou representatividade a partir do trabalho de
A. Vallet, criador do Institut du Langage Total, vinculado a Universidade Catdlica
de Lyon (St. Etienne),"" alcancando repercussio na América Latina por meio da

11. Texto original do livro de Vallet, intitulado Comunication et société, disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/
images/0005/000570/057051fb.pdf>. Acesso em: fev. 2012.
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obra de Francisco Gutiérrez, da Costa Rica, em seu livro Linguagem total. Poste-
riormente, o Centre de Liaison de 'Enseignement et des Médias d’Information
(Clemi), 6rgao do Ministério da Educacdo,'? assumiu papel de lideranca neste
processo mediante estudos e assessorias para a formagio de docentes dedica-
dos a prdtica da educacio frente aos meios que, a partir de 2007, tornaram-se
obrigatérios nos programas de ensino de todas as escolas do pais. O Brasil tem
sido beneficiado pela presenga frequente de Jevenieve Jacquinot, professora da
Sorbonne, para quem o educomunicador é o novo profissional necessdrio a edu-
cacio do século XXI.1

4.4 A contribuicdo da Espanha

Na Espanha, destacam-se, nesta mobilizagdo, as iniciativas da Universidad
Complutense e da Universidad Nacional de Educacién a Distancia (UNED),
ambas de Madri, e da Universidad Auténoma de Barcelona, por meio de seus
programas, em nivel de graduacio e de pés-graduacio, destinados a formagao de
profesores en medios, beneficiando, inclusive, muitos latino-americanos. Ficaram
internacionalmente conhecidos os congressos sobre pedagogia da imagem, ocorridos
em La Coruna, Galicia, ao longo dos anos 1990, com o esfor¢o no sentido de se
promover uma aproximagio entre os promotores da media education no mundo
anglo-saxdo e os promotores da educacion en medios do mundo latino. A revista
Comunicar de Huelva, na Andaluzia, vem sendo distribuida para todo o pais e
para o exterior, relatando as reflexoes e as experiéncias do “coletivo andaluz para a
educagio em meios de comunicagio”. Artigos sobre educomunicagio sdo encontrados
nesta revista, produzidos tanto por europeus quanto por latino-americanos.

Coube a Roberto Aparici trabalhar o conceito por meio da publicagao de
uma obra coletiva com artigos de especialistas do mundo ibero-americano, inti-
tulada Educomunicacion, mds alld del 2.0 (Gedisa, 2010). O Gltimo grande evento
do campo foi o Congresso Internacional sobre Educagao Mididtica, ocorrido em
Segévia, incluindo em sua programacio debates com liderangas latino-americanas
da drea, como Daniel Prieto (Argentina), Guilhermo Orozco (México), Teresa
Quiroz (Peru), Adilson Citelli e Ismar de Oliveira Soares (Brasil).

4.5 A contribuicdo da Unesco

A partir do acimulo das experiéncias internacionais, a Unesco passou a reunir, a
partir dosanos 1970, especialistas e representantes de governos com o fim de estudar
as relagoes entre os mundos da educagio e da comunicagio. O resultado deste esfor-
co foi a publica¢io de documentos, como A educacio em matéria de comunicagio,

12. Disponivel em: <http://www.clemi.org/>. Acesso em: fev. 2012.

13. Jacquinot foi uma dos 176 especialistas que tomaram parte do | Congresso Internacional sobre Comunicagéo e
Educacéo organizado em Sao Paulo pelo NCE/USP, em 1998. Ver o paper por ela apresentado sobre a figura e o papel
do educomunicador no endereco: <http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/11.pdf>. Acesso em: fev. 2012.
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considerado como referéncia fundamental para as politicas de disseminacio de
projetos na interface, em nivel internacional. Para muitos, o mais importante dos
documentos da Unesco, neste periodo, foi a declaragio que se seguiu ao Simpésio
Internacional sobre a Educagio para os Meios, ocorrido em Grunwald, Alemanha,
em 1982, com participagio de representantes de dezenove paises.'* A educagio
para os meios foi definida, a partir de entdo, como uma prética pedagdgica voltada
a0 desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes capazes de estimular
o crescimento de uma consciéncia critica e, consequentemente, de uma maior
competéncia dos usudrios dos meios eletrdnicos e impressos. Outra importante
reunido, também apoiada pela Unesco, foi celebrada, em Toulouse, Franca, em
1990 (Devadoss, 2006)." A contribui¢io da Unesco chegou a outros continentes,
como ocorreu na América Latina, onde apoiou a realizacio de uma série de semi-
ndrios, entre os anos 1980 e 1990, que discutiram impacto da heranga cultural das
lutas em torno do direito de expressio sobre as perspectivas latino-americanas de
formacio critica frente aos meios (Miranda, 1992), evidenciando o distanciamen-
to teérico-metodoldgico que se formava entre os promotores da educagao para a
comunica¢io no continente e os media educators da Europa e Estados Unidos.

4.6 Nordicom, a contribuicdo da Suécia

Desde 1998, a institui¢ao The International Clearinghouse on Children, Youth
and Media, vinculada & Universidade de Goteborg, Suécia, vem produzindo
estudos periddicos sobre a relagao entre infincia, juventude e midia, publicados
com o apoio da Unesco e sob o selo Nordicom — Nordic Information Centre
for Media and Communication Research. Uma comparagio entre o titulo da
primeira publicacio, Children and media violence (1998), e os titulos de trés
outras, entre as Ultimas Empowerment through media education, an intercultural
dialogue (2008), youth engaging with the word: media, communication and social
change (2009) e Young people ICTs and democracy (2010), aponta para uma mu-
danca de perspectiva no cendrio da media education internacional, observando-
-se uma significativa passagem da preocupagio com o impacto negativo dos
meios para uma perspectiva voltada para o sujeito social ativo frente a0 mundo
das comunicagées sociais. '

14. Para mais informacdes sobre o tema, visite o portal ad Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (Unesco). Disponivel em: <http://www.unesco.org/education/pdf/MEDIA_E.PDF>. Acesso em: fev. 2012.

15. O pesquisador indiano Joseph Sagayaraj Devadoss desenvolveu tese de doutorado, pela Universidade Pontificia
Salesiana de Roma, tomando como objeto 0s cinco eventos internacionais que ofereceram maior contribuicdo para o
estudo da media education no mundo entre 1990 e 2000. Trés deles foram promovidos com a colaboracdo direta da
Unesco: o primeiro foi justamente o congresso de Toulouse, de julho de 1990, com o tema New Directions in Media
Education; o segundo foi o congresso de La Corufia, Espanha, Pedagogics of Representation, em julho de 1995; e o
terceiro, 0 congresso de Paris, de abril de 1997, sob o titulo The Young People and the Media Tomorrow. Os dois outros
reportados foram o | Congresso Internacional sobre Comunicacao e Educacao, organizado em Séo Paulo pelo NCE/
USP, em 1998, com o nome Multimedia and Education in a Globalized World, e o congresso de Toronto, no Canada,
intitulado Children, Youth and the Media beyond the Millennium.

16. Participou-se, em 1999, deste esforco intelectual pela busca por novos parametros de analise, com artigo, em
livro editado por Cecilia Von Feilitzen e Ulla Carlsson, intitulado Children and media. image, education, participation
(Soares, 1999b, p. 229-242).
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4.7 A mobilizacao na Italia

Nas duas tltimas décadas, na Itdlia, o tema tem sido objeto de pesquisas e de
articulagdes por parte de especialistas como Roberto Gianatelli, da Universidade
Pontificia Salesiana, de Roma, e de Pier Cesare Rivoltella, da Universidade Cat4-
lica de Mildo. Juntos, seguindo a linha de trabalho do britAnico Len Masterman,
contribuiram para criar a Associagao Italiana de Educagio para os Meios (MED),
que, além de promover eventos formativos, publica a revista Media education,
studi, ricerche, buone pratiche.

Em 2005, organizou-se em Roma, sob os auspicios da Unién Catholique
International e de la Presse (UCIP), um semindrio sobre o tema da educomunica-
¢o. Em 2010, a estudante italiana Isabella Bruni, filiada 8 MED, publicou o livro
L' educomunizazione brasiliana sulle onde della radio: analisi di caso, socializando
junto aos especialistas italianos da drea da media education sua pesquisa sobre a
pratica educomunicativa em Sao Paulo. Para ela, o diferencial da educomunica-
¢a0 em relagao ao conceito de educagao para os meios em vigéncia na Europa estd
no fato de se privilegiar, no caso brasileiro, o campo da gestio comunicativa dos
espagos educativos.

5 ESTADOS UNIDOS: MEDIA LITERACY

Nos Estados Unidos, a drea dos estudos de recepgao ¢, na verdade, muito rica
em detalhes reveladores dos embates culturais em que o pais viveu mergulhado
nos ultimos quarenta anos. Se percorrer este periodo, para nio ir muito longe na
histdria, verificam-se trés grandes momentos ou fases: a fase defensiva, de cardter
psicomoral ou deficit model, nos anos 1970; a fase de embotamento e de desauto-
rizagao dos programas na 4rea, nos anos 1980; ¢, finalmente, a fase de retomada,
de cardter socioconstrutivista ou acquisition model, a partir dos anos 1990.

5.1 Deficit model

A fase defensiva, de postura psicomoral, caracterizou-se basicamente pela adogao
de um modelo de protecio dos receptores contra os efeitos nefastos dos meios.
O modelo, ainda presente e atuante, justifica-se por meio de assertivas como: “a
televisao é responsdvel pelo bloqueio das habilidades relativas a leitura, reduzindo
a capacidade de atengio dos estudantes” ou “o ato de ver televisio causa aumento
da agressividade dos telespectadores”.

Segundo Kathleen Tyner, autora de Alfabetizacio em um mundo digital
(1998), o que motivou o envolvimento do sistema educacional em projetos desta
natureza foram os resultados das pesquisas que apontavam para o aumento da
violéncia na sociedade, supostamente causada pelos meios de comunicagio. Mas
as pesquisas feitas com os telespectadores nao levaram em conta outros aspectos
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peculiares a cultura da violéncia nos Estados Unidos, tais como o fécil acesso as
armas, o racismo e o sexismo institucionalizados, entre outros. Por conseguinte,
os textos e outros materiais patrocinados pelo U. S. Office of Education (Usoe),
centrados apenas na tevé, excluiam o contexto histérico, cultural e econémico
das representagoes da midia (Tyner, 1998, p. 136). Tais perspectivas jd haviam
sido questionadas desde o final dos anos 1960, por especialistas de paises como a
Inglaterra, a Austrdlia e o Canad4, tendo, no caso da Inglaterra, sido substituidas
pelas reflexes em torno dos estudos culturais.!”

Nos anos 1980, o movimento de leitura critica da midia na perspectiva
do deficit model perdeu importancia. A grande causa foi a desautorizacio politi-
ca provocada, especialmente, pela campanha contra o movimento, desenvolvida
pelo Partido Republicano, que dominou a vida americana nos anos 1980. Como
consequéncia, foram eliminadas as volumosas verbas destinadas as pesquisas e aos
programas educativos nesta drea em todo o pais.

Nos anos 1990, com a popularizagio do video e o advento da inter-
net, a andlise dos meios de comunicagio como prdtica educativa ganhou novo
alento, jé sob um paradigma mais aberto de exploragao, andlise e produgao
de mensagens por parte dos estudantes. Outra causa da franca ascensio do
movimento foi a reforma educacional americana, que deu maior flexibilidade
e independéncia aos professores, permitindo aos mais criativos desenvolverem
experiéncias na drea. Nao se pode negar, contudo, que o aumento da violéncia,
envolvendo criancas e adolescentes no espago dos préprios estabelecimentos
educativos (o caso Columbine)'® acabou por reforgar as suspeitas de que os
meios de comunicacio, e agora, a internet, mantinham sua posi¢do como o
mais importante fator indutivo de comportamentos inadequados.

De acordo com David Considine, da Appalachian State University, os anos
1990 assistiram a um verdadeiro renascer do movimento em torno do estudo da
midia (Considine, 1987, p. 251). Renée Hobbs recorda que foi no inicio desses
anos que especialistas de todo o pais, reunidos no Aspen Institute, Colorado,
definiram a media literacy como a habilidade de acessar, analisar, avaliar e comu-
nicar mensagens em uma ampla variedade de formas (“ability to access, analyze,
evaluate, and communicate messages in a wide variety of forms”) ampliando, pela
introdugao da perspectiva do uso dos recursos da informagao, o Ambito de agao
dos programas na drea (Hobbs, 1997, p. 457).

17.0s estudos culturais foram aplicados ao campo da media literacy por autores britanicos como Len Masterman
(Teaching the media, 1985) e David Buckingham (Watching media learning, 1990). Como resultado se obteve, por um
lado, um programa pedagégico centrado no aluno, tendo como base os estudos da recepcdo e das representacdes
sociais voltados a investigacdo e a produgdo cultural por parte dos estudantes (modelo construtivista), evitando-se, por
outro lado, as praticas de imposicéo de valores, propria do modelo defensivo norte-americano.

18. Disponivel em: <http://en.wikipedia.org/wiki/Columbine_High_School_massacre>.
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5.2 Acquisition model

Passou-se, em consequéncia, a adogao de um modelo de aquisicao de habilidades
(acquisition model), defendendo-se uma postura pedagégica destinada a superar o
impasse da visao acanhada e restritiva do modelo anterior. Seu objetivo foi forne-
cer uma plataforma de questoes que mobilizassem os estudantes e facilitassem a
criagao de habilidades na 4rea da comunicagio e da expressao.

Segundo Kathellen Tyner, o conflito entre a fase defensiva (deficit model)
e a fase de retomada (acquisition model) deverd persistir, ainda, por longos anos.
Para ela, os promotores da educagdo para os meios ensinam os estudantes a serem
criticos com relagao a midia, mas discordam entre eles a respeito do que significa
exatamente ser critico ou, mesmo, discordam dos objetivos de uma educagio para
a criticidade. A questao, pois, para Tyner, estd mais na concepgio do que seja a
educagio que propriamente na concepgao do que seja a midia."”

Nos Estados Unidos, o movimento de leitura critica da midia tem envolvido,
nos ultimos anos, nao apenas educadores ou institui¢des nao governamentais, mas
também empresdrios da comunicacio, entre os quais ¢ indispensdvel lembrar os
projetos patrocinados pelas corporacdes de comunicagio, como o jornal 7he New
York Times, a Cable News Netwok (CNN) com os projetos Newsroom ¢ CNN
student bureau, o Discovery Channel, a Disney Learning Partnership, a Viacom In-
ternational Inc — esta Gltima responsavel pela programacao televisiva Nickelodeon,
destinada exclusivamente s criangas e assistida por pedagogos e psicélogos.

5.3 Citizenship model: a caminho da educomunicacéo

Identificou-se esta terceira tendéncia como o Citizenship model, quando os objeti-
vos dos educadores e educandos passaram a ir além da leitura critica da midia para
pensar as relagoes de comunicagao entre os sujeitos sociais. Prdticas desta terceira
vertente foram identificadas no trabalho dos arte-educadores da Costa Oeste dos
Estados Unidos que, a partir dos anos 2000, passaram a trabalhar o tema do mul-
ticulturalismo com adolescentes negros, brancos e latinos a partir da apropriagao
da linguagem audiovisual no relato de suas histérias de vida.

6 DA FORMACAO DA CONSCIENCIA CRITICA A EDUCOMUNICACAO NA
AMERICA LATINA
A histéria da educagio para a comunicagio no Brasil e na América Latina, desde
seu inicio nos anos 1960 até o presente momento, pode ser relatada a partir dos

19. "Quando diferentes aspectos sobre a proposta de educacdo permanecem omissos, eles se tornam obstaculos
formidaveis que dificultam o entendimento sobre os objetivos ou propostas da educacdo para os meios”. (" When
different assumptions about the purpose of education remain hidden, they become formidable obstacles that stymie
understanding about the aims or purposes of media education”) (Tyner, 1998, p. 139, traducéo nossa).
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projetos que se sucederam ao longo do tempo, ou ainda, pelas ideias que lhes
deram sustentagio.

6.1 Anos 1960: cinema — sob a teoria dos efeitos

Os primeiros programas vigentes no continente datam da década de 1960 e volta-
vam-se especialmente para a andlise da produgio cinematogréfica, quer por meio
dos cineclubes, quer nos espacos frequentados pela elite intelectual, ou ainda, nas
escolas catdlicas, quer por meio dos comentdrios que os pdrocos faziam a cada
domingo no final das celebracoes litdrgicas ao anunciar os filmes que estavam
chegando a cidade. Predominava, entio, a visao de estudiosos norte-americanos
como Lasswell e Schramm, para quem a eficcia do processo comunicativo ficava
garantida pela prevaléncia do emissor sobre o receptor, ponto de vista sustentado
pela teoria da aprendizagem social, ou simplesmente teoria dos efeitos, de cunho
comportamentalista. No processo educativo era importante conhecer a natureza
da mensagem que se recebia, ou evitar que pessoas incautas, especialmente os
mais jovens, tivessem acesso ao que fosse duvidoso.

6.2 Anos 1970: a leitura critica da televisao

Na América Latina, a denominada “leitura critica dos meios” difundiu-se em
decorréncia da contribuicio pedagdgica de Paulo Freire a raiz da teoria da de-
pendéncia, como parte da estratégia de grupos de educadores interessados em
promover a consciéncia critica das audiéncias frente ao que, na época, se deno-
minava como invasio cultural dos produtos do Hemisfério Norte. Neste sentido,
os programas de educacio para a recepgio desenvolveram-se fundamentalmente
a margem dos sistemas educativos, originando-se nos bairros, nos subtirbios e nas
comunidades camponesas, sob os auspicios de instituigoes voltadas para a educa-
a0 e a cultura popular.

Por sua vez, os intelectuais associaram-se aos religiosos e educadores na
critica 3 midia, oferecendo subsidios ao movimento de educacao frente aos
meios. Assistiu-se, na época, a uma dura reagio dos pensadores latino-ame-
ricanos a crescente influéncia dos meios de comunicac¢io, especialmente da
televisdo. Parte voltou-se para o estudo das estruturas econdmicas e politicas
que davam suporte a toda forma de comunicagio, enquanto outros passaram
a vincular-se a teoria sociolégica da dependéncia cultural. Acreditava-se que
somente o estudo das condi¢des da recepgio e o conhecimento dos vérios
planos ideoldgicos que conviviam em um Unico receptor garantiriam o en-
tendimento da decodificagdo e da ressemantizagio que produziam. A catego-
ria tedrica de andlise passou a ser a ideologia, heranga da filosofia marxista,
reinterpretada por Althusser em Aparelhos ideoldgicos do Estado, enquanto que
o objeto de estudo eram as mensagens dos meios massivos (Aguirre e Bisbal,
1981, p. 15-22).
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6.3 Ainda nos anos 1970: uma comunicacao para o desenvolvimento

Tem inicio, neste mesmo periodo, no plano da agio via projetos, o movimento
latino-americano em torno do planejamento participativo, o que representava
uma proposta de revisio na prética social, nas teorias de desenvolvimento e, so-
bretudo, com a contribuicio de agentes culturais com perfis semelhantes aos de
Luis Ramiro Beltrdn, Juan Diaz Bordenave, Paulo Freire, Mario Kapliin, Daniel
Prieto, Eduardo Contreras, Maria Cristina Mata, entre outros.

Merecem especial destaque, para a compreensio do fendmeno, os livros
Comunicagdo e planejamento (Bordenave e Carvalho, 1979) e, de Daniel Prieto
Castillo, Radio Nederland Training Centre en América Latina: memoria pedagdgi-
ca de tres décadas, 2008, respectivamente, com a fundamentagio tedrica e com o
relato de projetos de intervengao social no ambito da comunicagio participativa
para o desenvolvimento.

No campo dos estudos e da formagdo de especialistas, uma das institui-
¢oes com maior legado a renovagio do pensamento latino-americano foi o
Centro Internacional de Estudios Superiores de Comunicacién para América
Latina (Ciespal), com sede em Quito, Equador. E importante recordar que
as préticas de comunicagdo popular inerentes a uma visao de planejamento
participativo levaram ao redimensionamento dos procedimentos investigati-
vos, mesmo em nivel académico, consolidados na literatura sobre metodologia
da pesquisa participante, tendo a frente Carlos Rodrigues Brandio e Michel
Thiollent. A for¢a do pensamento latino-americano no campo da comunicagio
para o desenvolvimento, com énfase no planejamento participativo, exerceu
profunda incidéncia na constru¢io do conceito da educomunicagio como ges-
tao de processos comunicativos.

6.4 Década de 1980: comunicacdo como resisténcia cultural

Foi justamente na esfera do desenvolvimento que teve inicio a acio articuladora
da Unesco no continente, visando aproximar comunica¢io e educagio no ambito
das politicas publicas.

Para tanto, a organizacio promoveu um encontro no México, em dezembro
de 1979, reunindo os ministros da Educagao e do Planejamento dos paises da
América Latina e do Caribe, com o objetivo de examinar os problemas funda-
mentais da educagio no contexto do desenvolvimento geral da regido, criando
o que foi denominado como Projeto Principal de Educagio na América Latina
e Caribe. Como consequéncia, em abril de 1981, a Unesco reuniu ministros da
Educacio, em Quito, para especificar as acoes nas dreas do uso dos meios de
comunicagio nas escolas, bem como no da educagio critica frente as mensagens
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massivas (Gutierrez, 1984). A partir desta deliberagio, a Unesco ampliou sua
presenga no continente, apoiando, entre outras acbes, os Semindrios Latino-
Americanos de Educacio para a Televisao, realizados, respectivamente, em 1985
(Santiago, Chile), 1986 (Curitiba) ¢ 1988 (Buenos Aires), com uma sintese, em
1990, em Las Vertientes, Chile (Miranda, 1992).

Descobriu-se, entdo, que os educadores para os meios do continente sin-
tonizados com o projeto principal haviam paulatinamente abandonado tanto
as teorias manipulatérias com origem na Escola de Frankfurt como o paradig-
ma althusseriano dos aparelhos ideoldgicos do Estado. Nao lhes servia nem o
cientificismo sistémico quanto menos o moralismo dos religiosos. Buscavam, na
verdade, a formulagao de uma sintese que desse apoio coerente a uma efetiva luta
pela democratizagao das politicas de comunicagao no continente, tendo como
base a proposta de implantagio de uma nova ordem mundial da informagio e da
comunicagdo (NOMIC). Era uma aproximagio entre os referenciais sobre pla-
nejamento da agio participativa em projetos para o desenvolvimento, Bordenave
e Carvalho de um lado e os fundamentos que passavam a reger a educagao para
a comunicagao como negociagio de sentidos; e Martin-Barbero e Canclini, de
outro, afastando os latino-americanos das visoes tradicionais, centradas no fend-
meno mididtico, inerentes aos conceitos da media education europeia e da media
literacy norte-americana.

No dmbito das igrejas cristas, o Departamento de Comunica¢io do Consejo
Episcopal Latinoamericano (Celam), especialmente em decorréncia da assem-
bleia realizada em Medellin, Colombia, optou por implementar, no continente,
uma pastoral que privilegiava a comunicacio popular (Celam, 1986). Foi com o
apoio desta institui¢do que grupos de especialistas vinculados a associagdes cristas
de comunicag¢io converteram a leitura critica da comunica¢io em verdadeira ban-
deira, garantindo sustentagio para dois dos mais consolidados projetos na drea,
em todo o continente, a saber: o Plan Deni, voltado para a andlise e produgao de
cinema por criangas e jovens, em paises como Uruguai, Equador e Brasil (Ramos,
2001) e o Projeto de Leitura Critica da Comunicagao (LCC) da Uniao Crista
Brasileira de Comunicagao (UCBC).?

Foi nesse contexto que se proliferaram, pelo continente, os projetos de
educagio para a televisao, formagao da consciéncia critica ou, ainda, leitura

20. O Projeto de Leitura Critica da Comunicacdo (LCC) da Unido Crista Brasileira de Comunicagdo (UCBC) ofereceu,
nas décadas de 1980 e 1990, um servico de formacdo as liderangas do movimento popular e a docentes interessados
na analise da cultura midiatica. Adotando uma perspectiva dialética de reflexao, o projeto chegou a organizar uma mé-
dia de sessenta encontros de formag&o, no periodo, em todo o pais. Disponivel em: <www.ucbc.org.br>. Ver também
Gomes (1995). No mesmo diapasao trabalhou o Servico a Pastoral da Comunicacéo das Edices Paulinas (SEPAC), que,
fundado em 1980, contribui especialmente para renovar o pensamento das liderancas da Igreja Catdlica nesta area,
funcéo esta que vem fazendo até os dias presentes.
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critica da comunicagao, com o incentivo de intelectuais como o professor

José Marques de Melo.?!

Deve-se observar, contudo, que apesar de esfor¢os dos educadores para a co-
munica¢io em toda a América Latina, a deslegitimagio do idedrio defendido pela
Unesco em termos de uma revisio da NOMIC acabou por reduzir o 4mbito de a¢io
dos defensores do uso comunitdrio dos meios e de sua leitura critica por parte das au-
diéncias no continente. Como consequéncia, observou-se, jd no inicio dos anos 1990,
mesmo no meio académico, uma crescente desqualificagio dos projetos e programas
preocupados com a educagio dos receptores. No caso, os projetos vigentes deixaram
de ser prioridade, passando a representar praticamente uma instincia de resisténcia
cultural. No entanto, a for¢a da renovagao do pensamento europeu na drea da media
education — sinalizado pelas conclusoes da tese do pesquisador hindu Joseph Sagayaraj
Devadoss sobre os grandes eventos da década de 1990, um dos quais ocorridos no
Brasil — acabou por realimentar estes programas na América Latina.

6.5 Década de 1990: a influéncia dos estudos culturais

Ao longo dos anos 1990, o que restou de significativo dos esforgos da década an-
terior no campo da educagio para os meios, e especialmente das novas iniciativas
entio surgidas, ¢ que passaram a alimentar-se, na verdade, da influéncia de duas
culturas que, a0 menos teoricamente, se contrapunham em mdaltiplos aspectos: a
norte-americana e a inglesa.

De um lado, grupos vinculados especialmente a educagio formal atualiza-
ram a tendéncia tradicional da cultura norte-americana, centrada na andlise das
formas de produgao dos meios de comunicagao (midias), com a condenagio —
nos programas educativos — dos estere6tipos por eles veiculados, somando a esta
perspectiva propostas de emprego das tecnologias da informagao e comunicacao
(TICs) no ensino. Alguns dos projetos de midia e educagio seguem esta vertente.

Por outro lado, reforgaram-se, junto a numerosos grupos e a partir da
prética social, as propostas de agdo situadas na esfera cultural. Nio eram os
meios que importavam, mas 0s processos comunicativos enquanto produgao
da cultura. O que j4 vinha sendo praticado, como revelou o Encontro de Las

21. O professor Marques de Melo, que além de ter contribuido para a prética da leitura critica da midia impressa
difundiu 0 pensamento de Mario Kapltn sobre o tema, promovendo um seminario para discutir seu “legado utépico”,
em 2006. Afirmam Manassés Morais Xavier e Robéria Nadia Aratjo Nascimento, em sua pesquisa Jornalismo digital na
escola: narrativas de uma pratica educomunicativa Universidade Estadual da Paraiba - UEPB, que o professor Marques
apresenta-se como um dos primeiros tedricos brasileiros a demonstrar interesse pelas praticas educomunicativas no
pais, especificamente com a leitura do jornal na escola enquanto estimulo a cidadania. A contribuicéo de José Marques
de Melo serviu de base para outros estudiosos, entre eles Maria Alice Faria e Gilberto Dimenstein. Ela, no inicio dos
anos 1990, publicou o livio Como usar o jornal na sala de aula — livro que em 2003 alcancou a sua 82 edicdo. Ele,
em 1999, lancou o livro O cidaddo de papel que discute a funcdo do jornal no contexto de praticas escolares e na
formacéo de cidaddos (p. 31, disponivel em: <http://www.bocc.ubi.pt/pag/xavier-nascimento-jornalismo-digital-na-
escola.pdf>).
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Vertientes (Chile, 1990), foi realimentado pela difusio, no continente, dos
estudos de Raymond Williams e Stuart Hall. De Williams, os educadores
para os meios aprenderam que a cultura é um processo sécio-histérico que
cria e assimila sentidos (Williams, 1965, p. 41-43). J4 de Stuart Hall, que a
audiéncia define-se, simultaneamente, como receptora e fonte da mensagem
(Hall, 1980, p. 128-138). Em outras palavras, a influéncia europeia, revisada
na América Latina por Jesis Martin-Barbero e Guillermo Orozco, descolava o
objeto da anilise de muitos dos projetos de educa¢io para a midia dos meios
para os processos das mediagoes.

A difusio dos estudos culturais pela academia** acabou por facilitar a su-
peragdo da bipolaridade — emissor versus receptor — estabelecida pela corrente
funcionalista, fortalecendo a perspectiva que reconhecia o papel ativo do consu-
midor de midias enquanto um construtor de sentidos. Foi possivel, desta forma,
passar de uma teoria fundada no tecnicismo, centrada nos meios, para uma
reflexdo articuladora das préticas de comunica¢io entendidas como fluxos cul-
turais, focada no espago das crengas, costumes, sonhos ¢ medos que configuram
a cultura do cotidiano.”

7 DECADA DE 2000: EDUCOMUNICACAO, A BUSCA DA AUTONOMIA
DE UMA PRATICA

O que a primeira década do século XXI trouxe foi o reconhecimento acadé-
mico do esfor¢o latino-americano por uma nova prética social na interface
comunicagao-educagio, gragas a pesquisa do NCE/USP realizada entre 1997 ¢
1999. O que essencialmente o NCE/USP passou a entender foi que a prética
do movimento popular em torno de uma nova educa¢io para a comunicagao
era o resultado de uma opgio teérico-metodoldgica que se distanciava das
perspectivas tecnicistas, conteudistas ou funcionalistas, préprias dos modelos

22. Os estudos culturais foram aplicados ao campo da media education por autores britanicos como Len Masterman
e David Buckingham. Como resultado, se obteve um programa pedagégico centrado no aluno, tendo como base os
estudos da recepcao e da representacdo sociais, voltado a investigacdo e a produgdo cultural por parte dos estudantes
(modelo construtivista), evitando-se, por consequinte, as praticas de imposicéo de valores, proprias do modelo defensi-
vo norte-americano. Na América Latina, merece destaque a contribuicéo de Jests Martin-Barbero e Guillermo Orozco.
No Brasil, devem ser lembradas as pesquisas de Maria Immacolata Vassallo de Lopes e Mauro Wilton de Sousa, assim
como de seus orientandos na ECA/USP.

23. Para Martin-Barbero, “as mediacGes sdo esse lugar de onde é possivel compreender a interagdo entre o espaco
da producdo e o da recepcao: o que se produz na televiséo ndo corresponde unicamente a requerimentos do sistema
industrial e a estratagemas comerciais, mas também a exigéncias que vém da trama cultural e dos modos de ver”
(Martin Barbero, J. apud Lopes, 2000, p. 93-112). Em entrevista para a Revista brasileira de comunicagao (jan./jun.
2000), Barbero afirmaou sobre o que entendia por processos de mediacdo cultural: "0 que eu comecei a chamar de
mediacdes eram aqueles espacos, aquelas formas de comunicacdo que estavam entre a pessoa que ouvia o radio e o
que era dito no radio. Nao havia exclusivamente um individuo ilhado sobre o qual se incidia o impacto dos meios, o que
era a visdo norte-americana. (...) Mediacdo significa que entre estimulo e resposta h& um espesso espaco de crencas,
costumes, sonhos, medos, tudo o que configura a cultura cotidiana. (...) Entdo, tentar medir a importancia dos meios
em si mesmos, sem levar em conta toda essa bagagem de mundo, da vida da gente, é estar falsificando a vida para
que caiba no modelo dos estudos dos meios”. (Martin-Barbero, 2000b, p. 151-163).
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tradicionais de educagao ou de comunicagio. O que estava em jogo era, na
verdade, um novo paradigma de visualizac¢io da interface comunicagio-educagio,
que passava a ser assumida como um espago do agir coletivo, voltado essen-
cialmente para a cidadania e além da légica do mercado. Por esta razao, o novo
paradigma construiu seus préprios referenciais tedricos e definiu seus procedi-
mentos metodolégicos.

A pritica de educagio para a recepgdo resultante deste paradigma vem
convertendo-se em um processo de busca por negociagdes voltadas a garantir,
simultaneamente, o acesso aos meios, o dominio de suas linguagens e a gestao da
produgio e difusio da comunicagio a partir dos interesses do grupo, tendo como
meta final a prdtica da cidadania. O conceito de educomunicagio adotado ao final
da pesquisa da USP passou a traduzir a desejada autonomia de uma prética nao
exatamente 2 margem dos tradicionais campos da comunicagio e da educacio,
mas justamente em sua interface, as vezes com eles se confrontado e, em outras,
com eles colaborando.

7.1 A pesquisa

Para chegar ao conceito, foi necessdrio realizar uma caminhada pela América
Latina, em um trabalho investigativo que levou o NCE/USD, entre 1997 ¢ 1999,
a 176 coordenadores de projetos de doze paises do continente, especialistas nos
vérios Aambitos da relagdo comunica¢io-educagao. Por meio de questiondrios e
de entrevistas em profundidade, a pesquisa buscou identificar as aspiragdes, as
experiéncias e as sensagdes de gestores de projetos na drea, identificando, ao final,
o perfil de um trabalhador que buscava um novo sentido para o “fazer comunica-
cional” a partir da perspectiva da permanente construcio da cidadania por meio
da universalizagao da prética comunicativa.

O NCE/USP chegou a conclusao de que ja nio fazia sentido tomar a inter-
relagdo entre a comunicagio e a educagio a partir de seus costumeiros usos — como,
por exemplo, o emprego diddtico das TICs pela educagio — ou de suas multiplas
rejeigoes, como a exacerbacio da critica aos conteidos da midia. A questdo central
passou a ser a pergunta sobre como poderiam os sujeitos sociais criar “ecossistemas
comunicativos”* que correspondessem as suas aspiragdes por uma nova sociedade.

24. 0 conceito de "ecossistema comunicativo” é também usado por Martin Barbero quando fala mais restritivamente
da presenca das tecnologias na sociedade contemporanea. Afirma o pensador que “para enfrentar o desafio tecnolo-
gico devemos estar conscientes de dois tipos de dindmicas que movem as mudancas na sociedade: a incidéncia dos
meios tradicionais e 0 impacto das novas tecnologias na vida em sociedade”. Contudo, ele garante que “num primeiro
movimento, 0 que aparece como estratégico, mais que a intervengao dos meios, é a aparicdo de um ecossistema comu-
nicativo que se est4 convertendo em algo té&o vital como o ecossistema verde, ambiental”. Para este autor, a primeira
manifestacdo e materializacdo do ecossistema comunicativo é a relacdo das pessoas com as tecnologias — “desde o
cartdo magnético que substitui ou da acesso ao dinheiro até as grandes rodovias da Internet — gerando sensibilidades
novas, muito mais claramente visiveis entre os jovens.” (Martin Barbero, 1999a). A perspectiva do autor deste trabalho,
para o uso do conceito, é mais abrangente, pois fala-se neste capitulo de relacionamento entre seres humanos num
dado espaco, independentemente do uso dos recursos tecnoldgicos.
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Uma questao eminentemente existencial para os individuos e profundamente poli-
tica para as coletividades.

A educomunica¢io, assim concebida, absorve seus fundamentos dos tradi-
cionais campos da educacio, da comunicacio e de outros campos das ciéncias hu-
manas e das artes, superando, desta forma, as barreiras epistemolégicas impostas
pela visdo iluminista e funcionalista de relagoes sociais que mantém os tradicio-
nais campos do saber isolados e incomunicdveis (Soares, 2000b).

7.2 Definindo o conceito

Na busca de um ponto de referéncia para elaborar uma histéria, ainda que precé-
ria, da emergéncia do conceito da educomunicacio, partiu-se de uma defini¢ao
funcional, elaborada pelo autor, a partir de pesquisa desenvolvida pelo NCE/USP
entre 1997 € 1999, assumindo o termo para designar:

o conjunto das a¢es inerentes ao planejamento, implementagio e avaliagao de pro-
cessos, programas ¢ produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comu-
nicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais, assim como a melhorar o
coeficiente comunicativo das a¢oes educativas, incluindo as relacionadas com o uso
dos recursos da informagio nos processos de aprendizagem. Tem como esséncia a
intencionalidade educativa e como meta o pleno exercicio da liberdade de expressio
dos atores sociais (Soares, 2002a, p. 155).

Os espagos educativos aqui referidos podem ser centros culturais, emissoras
de televisao e rddio educativos, centros de produgio de materiais educativos ana-
l6gicos ou digitais, ou, ainda, escolas, sem desconsiderar os espagos nio formais
da familia e dos grupos de amigos.

Por ecossistema comunicativo, define-se a organizagio do ambiente, a dispo-
nibilizagao de recursos, o modus faciendi dos sujeitos envolvidos e o conjunto das
agoes que caracterizam determinado tipo de fato comunicacional. No caso, a fami-
lia, a comunidade educativa, um centro cultural, ou mesmo uma emissora de ridio
ou tevé, podem criar diferentes tipos de ecossistemas, envolvendo seus participantes
e suas audiéncias, convertendo-se em objeto de planejamento e acompanhamento.

Na perspectiva desenhada pelo NCE/USP, a educomunicagao se apresenta
por meio de agdes desenvolvidas em vdrias frentes, ou dreas, de interven¢io.”

1. Gestdo dos processos e recursos da comunicagio nos espagos educativos:
traduzida em planejamento, implementagio e avaliagao dos procedimentos

25. Pesquisas académicas vém sendo desenvolvidas para melhor entender a natureza dessas areas de intervencdo.
Destacam-se na area da gestdo: Alves (2007); Borges (2009); Cordeiro (2009) e Bruni (2010); na area da reflexao epis-
temoldgica: Gottlieb (1998); Alves (2002); Bari (2002); Machado (2009) e messias (2011). Na area da educacdo para a
comunicacdo: Lima (2002); Silva Filho (2004) e Funari (2007). Na &rea da mediacdo tecnoldgica nos espacos educativos:
Tavares (2007); Consani (2008); Ledo (2008) e Mello (2010). Na &rea da expressédo comunicativa através das artes:
Schaun (2002); na area da pedagogia da comunicacdo: Viana (2000) e Soares (2004).
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que, enquanto garantem as condigoes de se estabelecer uma convivéncia
colaborativa entre os sujeitos sociais nos espagos educativos, dao sustenta-
a0 as demais dreas do campo.

2. Expressao comunicativa: potencializa o coeficiente comunicativo dos
agentes do processo educativo por meio do dominio das diferentes
linguagens e da apropriagio das manifestagoes artisticas a seu alcance;
Fala-se aqui do protagonismo dos sujeitos sociais na produgio e vei-
culacio de significados.

3. Educacio para a comunicagdo: voltada a formagao para a prdtica sis-
temdtica da recepgio mididtica a luz da contribuigio oferecida pelas
ciéncias humanas como a psicologia, a sociologia, a politica e a moral,
privilegiando-se os contextos de producio e a andlise das mediagoes
envolvidas no processo de apropriagio dos bens simbélicos.

4.  Mediagao tecnoldgica nos espacos educativos: voltada a realidade repre-
sentada pela incidéncia das tecnologias no cotidiano das relagoes entre
as pessoas e a cultura, favorecendo a acessibilidade e o emprego demo-
créitico de seus recursos. A questao aqui buscada vai além da competén-
cia digital individual, pois o que se pretende é o acesso e o dominio das
tecnologias por parte da comunidade, a servigo de uma gestao compar-
tilhada e eficiente dos recursos da comunica¢io envolvendo as demais
dreas de intervengao do campo.

5. Reflexdo epistemoldgica: é importante observar que o préprio esforgo
de repensar a relagio comunica¢io-educagio revela-se como um impor-
tante campo de atuagio, denominado como a drea da reflexdo epistemo-
l6gica, envolvendo um crescente ndmero de especialistas.”

Dada a tradigao destas préticas — com pelo menos cinquenta anos de histéria—
afirmou-se que a educomunicacio (stricto sensu), mais que emitir juizos criticos
sobre o comportamento da midia ou mesmo trabalhar para a difusio de seus
usos por parte de novos sujeitos, trata essencialmente de implementar paradigmas
sobre como ler 0 mundo e conviver com os que nele habitam e o transformam
a partir da ética da liberdade universal de expressao aplicada especialmente aos
espagos educativos.

26. No momento, considerou-se, igualmente, como éreas de intervencdo, a “pedagogia da comunicacdo” (6 area),
voltada a garantir os beneficios da acdo educomunicativa para o cotidiano das praticas de ensino, em sala de aula,
assim como a "“produgdo miditica para a educagao” (72 area), como meta estabelecida pelos meios de comunicacdo,
especialmente os identificados como culturais e educativos, no sentido de dialogar com seus respectivos publicos,
prestando servicos que colaborem para o conhecimento e a pratica da cidadania.
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7.3 A formacao educomunicativa

7.3.1 Na América Latina

Fruto de um movimento latino-americano de supera¢io dos limites impostos pe-
los paradigmas que tradicionalmente regiam a convivéncia social, o conjunto de
praticas hoje reconhecidas sob o signo da educomunicagio representou o esforgo
de romper as barreiras que dificultavam o didlogo social mediante o exercicio
concreto de se ampliar, coletivamente, os espagos da expressividade humana.

Nos anos 1970 e inicio dos anos 1980, acreditava-se na eficacia do trabalho
em pequenos grupos (Martinez Terrero, 1988). Em seguida, o exercicio incorpo-
rou a esfera dos meios tecnoldgicos com a criagdo de redes de comunicagio alter-
nativa, abrangendo toda a América Latina e o Caribe (Lopes Vigil, 2003; Silva,
2008), ampliando, em consequéncia, os espacos de formagio.”’

No campo da formagao de especialistas, surgia, no inicio dos anos 1990, o
Programa Latinoamericano de Formacién Superior en Planificacion y Gestiéon de
Procesos Comunicacionales (Plangesco), uma iniciativa articulada pelas organizacoes
catdlicas de comunica¢ao.”® Em relato feito sobre a formagio deste projeto,* assina-
lou-se para a inclusdo, em suas metas, da palavra “educomunicagio”, para designar
exatamente aquilo que o termo significava no seio da Unesco na época, ou seja, pro-
gramas de educagio para a comunicagdo. O objetivo, contudo, era ir além, formando
um gestor de processos comunicativos na perspectiva das praticas alimentadas pelo
movimento social. Dois paises avangaram com a proposta a partir de 1993: a Ar-
gentina, criando, na Universidade Nacional de La Plata, um curso de pés-graduagao
stricto sensu, ainda em funcionamento; e o Brasil, que decidiu criar, no espago da
ECA/USP, o curso de Gestiao da Comunica¢ao, em nivel de especializagio, soman-
do a esta iniciativa a fundagio e manutencio da revista Comunicacio ¢ educacio
(Departamento de Comunicagio e Artes (CCA)/ECA/USP e Edi¢oes Paulinas). Foi

27. Merecem destaque os projetos de formacdo patrocinados pelo Centro Internacional de Estudios Superiores de
Comunicacion para América Latina (Ciespal), pela Asociacion Mundial de Radios Comunitarias (AMARC) e pela Asocia-
cion Latinoamericana de Educacion Radiofonica (Aler). As organizagoes catdlicas de comunicagéo (ver nota de rodapé
28), que além de promoverem cursos de produgéo e analise critica da comunicacdo apoiaram também uma pesquisa
sobre 0 a educomunicacao no continente (Ramos, 2001).

28. Union Catélica Latinoamericana de Prensa (UCLAP); Organizacion Catolica Internacional de Cine para América
Latina y Caribe (OCIC-AL) e Asociacion Catolica Latinoamericana de Radio y Television (Unda-AL). A partir do final dos
anos 1990, as trés organizacdes fundiram-se sob a designacao de Organizacion Catdlica Latinoamericana y Caribefia
de Comunicacion (OCCLAC), que, no inicio dos anos 2000, desenvolveu pesquisa sobre a pratica educomunicativa no
continente sob a coordenacao de Pablo Ramos.

29. Em artigo que se produziu para o livio Comunicacion, cultura y cambio social: Mercosur y la Integracion
de mercados editado pela World Association for Christian Communication - América Latina (WACC-AL)
(Soares, 1994), foram demonstrados os avancos ocorridos no continente até aquela data em termos de siste-
matizacdo tedrica dos pressupostos utilizados pelo movimento social para preparar profissionais com o per-
fil voltado para a pratica do planejamento participativo e de uma agéo colaborativa no campo da comunicagao
O texto revela a expectativa otimista dos agentes de comunicagdo alternativa e seu proposito de ocupar um espaco na
academia para a socializacdo desta heranca cultural comum.
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justamente no contexto da implantacio deste curso que o NCE da USP avangou, a
partir de 1997, em suas pesquisas em torno do universo representado pela prética da
gestdo comunicativa nos espagos educativos. A partir de 2012, no Brasil, este curso,
apos funcionar ininterruptamente por dezessete anos ¢ de formar mais de quinhentos
especialistas, em 29 turmas, passou a ser chamado expressamente de Especializacio
em Educomunicagio.

J& no campo da difusdo das prdticas de recepgao critica organizadas, lem-
brou-se da experiéncia desenvolvida na Argentina por educomunicadores a partir
do final da década de 1990 junto a duzentos escolas e com o envolvimento de qua-
trocentos professores e 10 mil alunos, destaca-se também a produgao de seiscentos
revistas, oitenta videos e mais de setecentos horas de rddio (Soares, 2003). 3

7.3.2 No Brasil

Se nos anos 1970 e 1980 proliferou o trabalho grupal no espago da educagao nio for-
mal, com cursos de curta duragio oferecidos por entidades como a UCBC (Gomes
e Soares, 1988), atendendo a milhares de agentes culturais e liderancas populares, o
desafio dos anos 1990, tanto na América Latina quanto no Brasil, passou a ser levar
a comunicagdo alternativa — essencialmente a dialégica, como pretendia Paulo Freire
— para espagos mais complexos, regidos pelos cédigos de uma comunicagio tradi-
cionalmente concebida como verticalizada, como era o caso das escolas. No caso da
educacio formal, ndo se tratava simplesmente de promover a leitura da midia como
um conteddo disciplinar a mais, como pretendia o projeto da reforma da Lei de Di-
retrizes ¢ Bases da Educagio Nacional (LDB),*! mas sim de propor a comunica¢io
como um eixo transversal a todo o processo educativo. Foi, na verdade, o que al-
gumas ONGs tentaram, com relativo éxito, ao longo da primeira década do século
XXI, mediante assessorias oferecidas as escolas, como testemunham Rossetti (2004)
e Lima (2006) ao comentarem em seus levantamentos o trabalho de educadores
para a midia a partir do bindmio conceitual comunicagio-participagao.””

Assimilando as conquistas na drea, a Agéncia de Noticias dos Direitos da In-
fancia (Andi) produziu, em 2004, em parceria com o Fundo das Nagoes Unidas

30. Ana Carolina Altieri Soares acaba de defender dissertacdo de mestrado do Programa de Pés-Graduacdo Interunidas
em Integracdo da América Latina (Prolam) da USP, fazendo uma comparagéo entre a Argentina e o Brasil na adogéo de
procedimentos educomunicativos em escolas publicas (Soares, 2012).

31. Como comentou-se em artigo para a revista Comunicacdo & Educacdo (Soares, 1995), o tema da leitura critica
dos meios foi incluido no projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), aprovado em 1992 pela
Céamara dos Deputados, refletindo uma tendéncia dos debates da sociedade civil na época. Com a substituicdo deste
projeto por uma proposta do Senado Federal, houve um arrefecimento em torno do tema. A preocupacdo com a
educacéo frente as midias se manteve, contudo, em nivel de governo federal, como um capitulo da formagao para o
uso didatico dos meios, como nos casos do curso a distancia Midias na Educagdo — a partir de 2005 —, destinado a
formacéo de professores, e do macrocampo comunicagéo e uso de midias, do Programa Mais Educacéo, a partir de
2007, ambos do MEC.

32. As metodologias de trabalho dessas organizaces mereceram uma tese de doutorado na ECA/USP, intitulada:
Educomunicagdo e sua metodologia: um estudo a partir de ONGs no Brasil (Silva Filho, 2004).
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para a Infincia (UNICEF), o documento Remoto controle, linguagem, contetido e
participagdo nos programas de televisio para adolescentes (2004), trabalhando con-
ceitualmente o tema e oferecendo subsidios para os projetos de educagio frente as
midias, adotando, em um dos capitulos, detalhadas explica¢oes sobre o conceito
da educomunicagio ji em circulagio depois das pesquisas do NCE/USP (Andi,
2004, p. 256-289). Hoje, sob a denominacio de midia e educagao, grupos de
agentes culturais e de pesquisadores vém implementando importantes projetos
na drea, com destaque para a Multirio, empresa municipal criada por Regina de
Assis, principal responsdvel pela realizagio do Summit Media for Children no Rio
de Janeiro em 2004. No Rio, também funciona a Organizagio da Sociedade Civil
de Interesse Pablico (OSCIP) Planetapontocom, que, além de formagao, oferece
um excelente newsletter sobre o tema em questao.*

Foi nesse contexto que o NCE/USP nio se furtou a atender os convites que
lhe chegaram do poder publico e da iniciativa privada para aplicar, em contextos
complexos de redes de escolas, as priticas educomunicativas,* tendo sido, por
esta razdo, incluido na pesquisa de Rossetti.

O que vem caracterizando a assessoria oferecida pelo NCE/USP tem sido a
clareza na defini¢io dos objetivos e a especificidade de sua metodologia de trabalho.
Seus projetos buscam essencialmente desenvolver experiéncias que permitam que
os sujeitos sociais atendidos implementem, colaborativamente, os processos de pla-
nejamento e de execugdo das tarefas previstas, assumindo de forma compartilhada
as fungdes comunicativas. Foi o que ocorreu, por exemplo, junto as escolas do Edu-
com.rddio: os professores, alunos e membros da comunidade envolvidos partiam,
em seus exercicios, dos mesmos pressupostos (relagoes dialdgicas, definicio conjunta

33. Para mais informacdes, visite o portal Multirio, disponivel em: <http://multirio.rio.rj.gov.br/portal/>; e o portal
Planetapontocom, disponivel em: <http://planetapontocom.org.br/>.

34. Pode-se destacar, entre os projetos do NCE/USP: j) a assessoria ao Encontro das Escolas Salesianas das Trés
Ameéricas (Caracas, 2000), do que resultou a opcdo das escolas das irmas salesianas pela educomunicacdo nos cinco
continentes; ji) o Projeto Educom.radio, curso para 11 mil professores, alunos e membros das comunidades educativas
de 455 escolas do municipio de S&o Paulo, de 2001 a 2004; i) o Projeto Educom.TV, curso a distancia para 2 mil pro-
fessores de 1.024 escolas do estado de Sao Paulo, em 2002, em uma parceria com a Secretaria Estadual de Educagao
sobre a linguagem audiovisual na escola; iv) o Projeto Educom.radio-Centro-Oeste, curso semipresencial para 2.800
professores e alunos de oitenta escolas dos trés estados da regido Centro-Oeste, em parceria com o MEC, entre 2004
e 2006; v) o Projeto Educom.geracao cidada, curso para 2 mil jovens em projeto do Ministério do Trabalho e Emprego
(MTE), na regido metropolitana de Sdo Paulo, em 2006; vi) a assessoria ao Educom.Funhas, assisténcia a novecentos
participantes de curso oferecido para educadores e estudantes da Fundacdo Hélio Augusto de Sousa, de Sdo José dos
Campos, entre 2005 e 2011; vii) a parceria com o Jornal da Tarde, do Grupo O Estado, entre 2006 e 2007, para a
publicacdo de oitenta paginas dominicais dando tratamento educomunicativo aos temas curriculares do ensino funda-
mental (Educom.JT); e vii) a coordenacdo do Midias na Educacéo, curso a distancia promovido pelo MEC cabendo ao
NCE atender professores das redes estadual e municipal de educacdo do estado de Sao Paulo, por meio da oferta de
tutoria a grupos de professores, totalizando 10 mil atendidos, entre 2006 e 2011.
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das metas e ideal focado na cidadania),” identificando, enquanto participavam da
formacao, as maneiras de construir e de avaliar um ecossistema comunicativo aberto
e criativo em suas respectivas unidades escolares.*®

Cumprida sua missdo, o NCE/USP se retira dos projetos a que deu assis-
téncia, permanecendo, contudo, sempre aberto para manter o didlogo iniciado,
confiando na continuidade das a¢oes. Apenas a titulo de exemplo, em 2009, o
secretdrio de Educagio do municipio de Sao Paulo, Alexandre Schneider, dando
sequéncia ao projeto Educom.rddio, assinou portaria definindo procedimentos fa-
cilitadores da prética da educomunicagio nas escolas, garantindo, por exemplo,
remuneracdo extra por hora de atividades. Para favorecer esta pritica, a mesma
portaria autorizava a contrata¢io de especialistas em educomunica¢io para dar
assisténcia aos diversos projetos na drea. Mais de dois tergos dos contratados per-

tencem, ainda em 2012, aos quadros do NCE/USPY

7.4 Reacdes latino-americanas a tese defendida pelo NCE/USP

Apesar do impacto representado pelas experiéncias edumunicativas em espagos
publicos na América Latina, nio existe unanimidade entre os especialistas sobre
o sentido emprestado pelo NCE/USP ao neologismo. Em termos continentais,
sdo trés as hipdteses sobre a natureza da inter-relagio em apreco: 7) perspecti-
va da autonomia irreconcilidvel entre os dois campos: trata-se de uma corrente
que defende que estes campos — educagio e comunicagio — estdo vocacionados
para cumprir papéis sociais diferentes e, muitas vezes, até mesmo antagdnicos.
Tal concepgio é responsével, por exemplo, pelo isolamento dentro de uma mes-
ma universidade, entre os cursos e os programas das faculdades de educagao e de
comunicagao social; 77) perspectiva da alianga estratégica entre os dois campos por
meio de suas interfaces: a relagao entre os dois campos sustenta-se na perspectiva
da mdtua prestagio de servigos na experiéncia brasileira, como entendem Braga

35. Para atender as 455 escolas, o projeto trabalhou durante sete semestres, de agosto de 2001 a dezembro de 2004,
aos sabados, das oito horas as dezessete horas, contando, para tanto, com uma equipe que em seu conjunto reuniu
mais de 450 especialistas formados pelo préprio NCE/USP. Para as noventa e seis horas empregadas, semestralmente,
em doze encontros, na formacao oferecida na periferia da cidade, os mediadores do NCE passavam sessenta horas de
formacéo na propria USP.

36. Os mediadores do NCE/USP evitam, na verdade, promover a costumeira formacdo em cascata: o especialista que
forma o professor; o professor que depois de ressemantizar o que recebeu forma seus alunos, enquanto a escola,
soberana, tenta influenciar a todos: seja professor, aluno, pai ou mesmo a comunidade externa. No caso do Edu-
com.radio, por exemplo, de cada escola foram selecionados doze professores, dez alunos e trés membros
da comunidade. O grupo dos 25 individuos se unia a outros contingentes, representantes de escolas da regido, em
uma espécie de escola-polo — o projeto chegou a ter dezessete polos, no primeiro semestre de 2004, trabalhando,
concomitantemente, com representantes de 132 escolas. Nestes polos, as atividades eram todas compartilhadas, desde
as discussdes tedricas sobre os processos de comunicagdo até as oficinas de producéo radiofonica, garantindo a todos
uma referéncia de como poderiam intervir em suas respectivas unidades educativas, envolvendo outros docentes e
estudantes no planejamento de suas a¢Ges comunicativas, buscando solugdes para os problemas de convivéncia e de
aprendizagem.

37. Relatdrio das atividades educomunicativas na prefeitura de Sao Paulo, em 2009, estd acessivel no endereco:
http://www.prefeitura.sp.gov.br/portal/a_cidade/noticias/index.php?p=34458. Acesso em fev. 2012.
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e Calazans (2002). Segundo estes autores, algumas linhas de trabalho conjunto
aproximam os profissionais dos dois campos, especialmente quanto ao uso das
novas tecnologias no ensino presencial ou a distncia ou a produgao educativa
por parte dos meios massivos; 7ii) perspectiva da emergéncia de um novo campo
de natureza interdiscursiva e interdisciplinar com referenciais tedricos préprios,
expressando-se na atua¢io de um novo profissional cujo perfil estd sendo cons-
truido na prética da acdo comunicativa em espagos educativos e/ou mididticos.
O que caracteriza os profissionais deste novo campo ¢ a capacidade e a habilidade
que demonstram no sentido de trabalhar a partir de conceitos e metodologias de
intervencio social que aproximam comunicagio, educacio e tecnologias da infor-
magao, tendo como sentido e meta definitiva a utopia da constru¢ao da cidadania
(Soares, 2000¢). No caso, nio se trata de um profissional que substitua o profes-
sor em uma escola, ou um comunicador no espago operacional de um veiculo de
informagio, mas de um assessor para um e para outro, naquilo que diz respeito as
“questoes delicadas na interface”, na expressao de Braga e Calazans (2002).

Carlos Eduardo Valderrama, na introducio do livro Comunicacién y educacién,
coordinadas, abordajes y travesias (2000), é o primeiro a reconhecer a existéncia,
no continente, destes pontos de vista discordantes sobre a natureza da relagao
comunicagio-educacio, lembrando, a titulo de exemplo, a posi¢io da Univer-
sidad Nacional de La Plata em confronto com a defendida pelo Nucleo de Co-
municac¢io e Educagio (NCE) da Universidade de Sao Paulo (USP). Afirma o

autor colombiano:

Jorge Huergo (Universidad Nacional de La Plata, Argentina) considera a interseccio
entre comunicagdo e educagio uma confluéncia de diferentes perspectivas tedricas,
préticas sociais e profissionais com interesses diferentes, que podem ser percorridos
como um campo a partir de trés tipos de relagoes: as institui¢oes de ensino e contex-
tos culturais; educacio e midia; e educagio e novas tecnologias. Por sua vez, Ismar
de Oliveira Soares (Universidade de Sao Paulo, Brasil) defende a hipétese de que na
verdade é um novo campo de conhecimento, que estd sendo formado, é autdnomo
e estd em processo de consolidagio. E um campo de natureza relacional, estruturado
como processo mididtico, transdisciplinar e interdiscursivo, ¢ materializa em qua-
tro dreas de intervencio social: educagio para as midias; mediagdo tecnolégica na
educacio; gestdo da comunicagio na educagio; e reflexao epistemoldgica. Também
sustenta a sua hipStese com a afirmagio de que jd existe uma comunidade académi-
ca com perfis bem definidos (Valderrama, 2000, XVII, tradugio nossa).*®

38. "Jorge Huergo (Universidad Nacional de La Plata, Argentina) considera el espacio de interseccion entre la comuni-
cacion y la educacion como una confluencia de diversas perspectivas tedricas y de practicas sociales y profesionales con
intereses distintos, que como campo puede ser atravesado a partir de tres tipos de relaciones: instituciones educativas
y horizontes culturales, educacion y medios de comunicacion y educacion y nuevas tecnologias. Por su parte, Ismar
de Oliveira Soares (Universidad de Sdo Paulo, Brasil) sostiene la hipdtesis de que efectivamente es un nuevo campo
de conocimiento, que se estd formando, tiene autonomia y se encuentra en proceso de consolidacion. Se trata de un
campo de naturaleza relacional, estructurado como proceso medidtico, transdisciplinario, e interdiscursivo y se mate-
rializa en cuatro areas de intervencion social: educacion para la comunicacion, mediacion tecnoldgica en la educacion,
gestion de la comunicacion en la educacion y el drea de la reflexion epistemoldgica Apoya también su hipotesis con la
afirmacion de que ya existe una comunidad académica con sus perfiles claramente definidos ",
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Independentemente da polémica que causa, o protagonismo na divulgacio
do conceito ¢ internacionalmente atribuido ao NCE/USP, como testemunha o
pesquisador Joseph Sagayaraj Devadoss em seu livio Media education, key concepts,
perspectives, difficulties and main paradigms (20006).

8 DESAFIOS

A expansio do conceito tal como vem sendo desenhado no continente latino-
americano depende, no presente momento histérico, das solugées que sejam
dadas a trés desafios. O primeiro, de cardter macroestrutural, é um questiona-
mento a cerca de como sensibilizar as grandes estruturas, mediante politicas
publicas de educomunicagio, beneficiando, em igualdade de condigdes, um
numero significativo de pessoas, especialmente criancas e jovens. O segundo,
de natureza microestrutural, quer saber como garantir, mesmo nos pequenos
espacos, a autenticidade do proceso educomunicativo mediante a liberdade
das acoes e a cooperagao soliddria, rompendo-se definitivamente com toda
possibilidade de manipulagio do poder via comunicagao. Por fim, o terceiro,
nitidamente politico-pedagdgico, tem como questio a formagio de um nu-
mero suficiente de especialistas para dar assisténcia aos programas que ten-
dem a se multiplicar pelo pais, garantindo a ortodoxia do conceito, ou seja,
a coeréncia entre teoria e pratica. Cada uma das trés perspectivas merece um
artigo especifico.

Quanto as defini¢des conceituais, imaginar que todos os que adotam
diferentes nomenclaturas para designar as priticas na interface comunica-
¢ao/educagio estejam necessariamente em disputa, negando-se mutuamente,
¢ desconhecer a natureza dialética do possivel campo em formagao. Na ver-
dade, as boas priticas do que hoje se afirma como sendo educomunicativo
independe da adocio, pelos agentes culturais envolvidos, de uma nomencla-
tura especifica. O que importa é que os indicadores do novo conceito pos-
sam ser percebidos e autenticados, entre os quais a gestio democrditica das
relagdes e dos recursos da comunicagio em espagos educativos, assim como
a busca permanente da intencionalidade educativa na produ¢io mididtica,
para ater-se em apenas dois.

Dada a complexidade do fendémeno e sua condigao epistemoldgica inter-
disciplinar e levando em conta os diferentes pontos de partida das pessoas nele
interessadas, tém-se forcosamente distintos caminhos sendo percorridos, forman-
do uma teia de sentidos. E por isso que se reafirmou a condigio emergente do
novo campo da educomunicacio e defendeu-se um didlogo permanente entre
os que trabalham sob denominag¢ées como “comunicagao/educa¢io”, “media e
educacio”, “midiaeduacio”, “midias na educacio”, “educomidia”, entre outros.
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Em alguma encruzilhada destas trilhas, estas denominagdes e experiéncias se en-
contram, sobretudo, em beneficio da sociedade — em especial da juventude —,
para a qual se prestam estes servicos.*
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