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Ismar de Oliveira Soares

ano de 2016 fica marcado, na agenda dos promotores e pesquisadores
da educacao midiatica, em todo o mundo, pela realizacao, no espaco
da Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de Sao Paulo, do V
Global Media and Information Literacy Week (ou simplesmente Global MIL Week),
uma iniciativa da UNESCO, objetivando ampliar o debate internacional sobre a
necessidade dos Estados membros da ONU de promoverem politicas voltadas
para a educacao mididtica e informacional em todos os seus ambitos educacionais.

Neste mesmo ano de 2016, a Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares
da Comunicacao (INTERCOM) escolheu como objeto central de seu congresso
anual, ocorrido igualmente no espaco da ECA/USP, o tema: Comunica¢ao e
Educacao, Caminhos Integrados.

E no contexto destas efemérides, e na identificacdo dos caminhos de
integracdao desses dois campos, que a ABPEducom langa quatro volumes de sua
colecao de e-books, reunindo trabalhos apresentados no VI Encontro Brasileiro de
Educomunicacao, ocorrido em Porto Alegre, no espaco da PUC-RS, de 10a 12 de
junho de 2015, a saber:

» Educomunicacgao e diversidade: tecendo saberes;
» Educomunicacao e diversidade: multiplas abordagens;
» Educomunicacgao e diversidade: integrando praticas;

» Educomunicagao e Alfabetizacao Mididtica: conceitos,
praticas e interlocugoes

O presente volume, o quarto na relacao supramencionada, dedica seus 24
artigos especificamente aos saberes e as praticasinerentesao temadaalfabetizacao
midiatica. Numa perspectiva multidisciplinar, os leitores aqui encontrarao
experiéncias alimentadas tanto pelos referenciais da midia-educagao (de origem
europeia, sistematizada pela UNESCO na década de 1980, e que tém suas bases
histéricas no campo da Educagao) quanto pelo paradigma da Educomunicacao
(que emerge dos movimentos sociais da América Latina, na confluéncia entre a
comunicacao alternativa e a educacao popular freiriana, a partir dos anos de 1960
e 1970).
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O encontro destas correntes se da em praticas onde os beneficidrios sao
criangas e adolescentes, em seus desejos e direitos a participar de processos
formativos que os introduzam no mundo da comunicacao, tanto na escola quanto
na comunidade onde vivem.

Especificidade do presente volume

O e-book Educomunicacdo e alfabetizacdo mididtica: conceitos, praticas e
interlocucdes conta, inicialmente, com uma sintese da mesa redonda Educac¢ao
Mididtica na América Latina: articulacdes e formacdes de redes, elaborada por
Claudia Lago, trazendo, na sequéncia, quatro conjuntos de papers, reunidos por
proximidades tematicas, a saber:

» Parte |: Atualizando conceitos e praticas;
» Parte Il: A educagao midiatica em didlogo com o curriculo escolar;

» Parte lll: A Educomunicacao em didlogo com as politicas publicas;

» Parte IV: Experiéncias de educacao midiatica em praticas
educomunicativas e midia-educativas.

1. ATUALIZANDO CONCEITOS E PRATICAS

Incluimos, na primeira parte do livro, trés autores que falam da construcao
de conceitos e de articulagcdes programaticas concernentes com tema central do
evento. Um dos artigos (de Janaina Peixoto de Freitas) corresponde a um trabalho
defendido no VI Educom, enquanto os outros dois (de Maria Isabel Orofino e Ismar
de Oliveira Soares) foram trazidos ao volume com o intuito de facilitar ao leitor o
entendimento dos fundamentos e dos contextos que envolvem a reflexao sobre a
educacao midiatica no presente momento. Vejamos:

Maria Isabel Orofino (Os estudos culturais como referéncia para os programas de
midia e educacao) oferece uma contribuicao para o entendimento da natureza da edu-
cacao mididtica, na perspectiva dos denominados Estudos Culturais ingleses. Para tanto,
a autora parte de Raymond Williams para refletir, na sequéncia, sobre as contribuices
que esta corrente de pensamento empresta aos programas de midia-educagao, espe-
cialmente quando aproximados as reflexées de Paulo Freire, no campo da educacao.
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Ismar de Oliveira Soares (A Educomunicacao e a Base Nacional Comum
Curricular: Caminhos para uma alfabetizacao midiatica e informacional integrada
ao curriculo) atualiza as informacdes sobre a proposta do MEC relacionada a BNCC,
revisada em 2016 a partir de 12 milhdes de criticas e sugestdes provenientes de
cidadaos interessados no tema. O texto conclui que esta segunda versao traz
questoes fundamentais para um programa de educagao midiatica, especialmente
noquedizrespeitoas missdesconferidasasareasdelinguagensedeArtes,aolongo
de todo o ensino basico. O que faltou ao projeto do MEC foi explicitar a natureza
educomunicativa do fenémeno da alfabetizacao midiatica e informacional como
objeto especifico de aprendizagem e de formacao cidada, garantindo espaco
regular no curriculo para a¢des colaborativas, envolvendo tanto docentes como
estudantes, numa abordagem transdisciplinar, a luz da mais recente literatura
sobre a temadtica.

Janaina Peixoto de Freitas | José Carlos Ferrari Junior (Importancia da
sistematizacdo dos conceitos Educomunicacdo, TIC ~s e Midia na organizacio
curricular escolar) fala sobre a urgéncia de se trazer, para o ambito dos educadores,
o pensamento de autores relacionados as diferentes correntes de pensamento que
sustentam as areas de intervencdao denominadas como Comunicacao/Educacao,
Midia-Educagao ou Educomunicacao.

2. A EDUCACAO MIDIATICA EM DIALOGO COM O CURRICULO
FSCOLAR

O e-book nao discute simplesmente a necessidade de se empreender,
no futuro, programas de educacao mididtica nos sistemas de ensino formal.
Ao contrario, toma a pratica educomunicativa como uma alternativa
vigente, envolvendo gestores e educadores, em diferentes espacos do
pais (em escolas publicas, em cidades como Sao Paulo, SP; Vitoria, ES;
Florianépolis, SC, e Rio de lJaneiro, RJ; assim como em escolas privadas,
aqui representas pelas propostas de educacao midiatica de uma rede privada de
educacao com presenca em todo o pais).
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O conjunto dos artigos permitirda ao leitor deparar-se com situagoes
diferenciadas de praticas de educacao midiatica tendo como referéncias distintas
bases conceituais e metodoldgicas, articulando professores e estudantes
do ensino basico em suas relacdes com a comunicacao e suas tecnologias.
Vamos aos artigos:

Regina Célia Fortuna Broti Gavassa (A producao de midia na escola:
espacos de colaboracao) discute a construcao de espacos colaborativos de
aprendizagem. Para tanto, analisa o uso de midia numa escola de ensino
fundamental do municipio de Sao Paulo, partindo do principio de que a
convergéncia midiatica nao acontece por meio de aparelhos e, sim, pela
interagao entre pessoas, que aprendem por novas maneiras, por novos caminhos
e de forma continua, como autores de seu préprio conhecimento. Trata-se
do conhecimento abalizado de quem vem acompanhando o esforco de uma
rede publica de ensino em manter-se vigilante quanto a contribuicao da
educomunicagao para a melhoria das politicas publicas.

Edgard Reboucas | Franciani Bernardes Frizera | Esther  Ramos
Radaeli | Maira Mendonca Cabral (Educac¢do para Midia: Uma experiéncia piloto
na UFES) trazem a experiéncia de um projeto de extensao em escola publica
de Vitdria, ES, visando estimular a reflexao critica dos estudantes diante dos
meios de comunicagao. As oficinas planejadas trataram de subtemas como
Jornalismo, Publicidade, Telenovela e Producao Audiovisual. A metodologia levou
os estudantes a pensarem 0s meios de comunicacao a partir de suas préprias
vivéncias. O resultado da primeira oficina reafirmou a necessidade de criacdo de
politicas publicas que insiram a educacao para midia nos curriculos escolares.

Patricia Justo Moreira (As competéncias em TIC de professores atuantes
no ensino fundamental Il em escolas eublicas de Florianépolis) apresenta o
cenario atual de uso pedagdgico das Tecnologias da Informagao e Comunicacao
(TIC), analisando o perfil dos professores atuantes nos anos finais do ensino
fundamental, em escolas publicas na cidade de Florianoépolis, SC. O artigo traz, ao
final, consideracdes a respeito da relevancia da educomunicacao no debate sobre
o uso das TIC para a promocao das aprendizagens significativas.
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Wagner da Silveira Bezerra | Alexandre Farbiarz (A mediacdo do consumo
midiatico no universo escolar: estudo de caso do Projeto Gente, da Prefeitura do
Rio de Janeiro), tendo como sustentacao autores latino-americanos que discutem
os estudos culturais, a midia-educacao e a educomunicacao, debruca-se sobre a
experiéncia desenvolvida pela Prefeitura Municipal do Rio de Janeiro em escolas
publicas em torno do uso das tecnologias da informacao. O artigo aborda o
consumo de midia e a adaptabilidade de educandos e educadores (7° ao 9° ano
do Ensino Fundamental) frente a reconfiguracdo tecnoldgica que ocorre com a
presenca das TIC utilizadas enquanto ferramenta pedagdgica no ambiente de
ensino-aprendizagem do Projeto Gente. A analise langca mao da teoria do Discurso
do Sujeito Coletivo — DSC.

Antonia Pereira Alves (Praticas educomunicativas previstas no material de
apoio do sistema salesiano de educagao) analisa como a Rede Salesiana de Escolas
(RSE) leva em conta as dimensdes ludica, didatica e educomunicativa no material
didatico oferecido as suas escolas. Na disciplina de Lingua Portuguesa, os alunos
se apropriam de técnicas para produzirem revistas, jornais, histéria em quadrinhos,
videos, teatro, dentre outros produtos midiaticos. Esse sistema de ensino tem em
seu DNA o principio da amorevolezza que permite aproximagcao com o conceito
de educomunicagcdo por valorizar a dimensao das relagbes humanas. Outra
aproximacao € em relacdao ao desenvolvimento do protagonismo juvenil na
pratica educativa.

3. A EDUCOMUNICACAO EM INTERLOCUCAO COM AS POLITICAS
PUBLICAS

Reunimos, nesta terceira parte do e-Book, os trabalhos que tratam
de praticas de educacao mididtica decorrentes de politicas publicas que
instituiram a educomunicacao e/ou a midia-educacao como ambitos de atuagao
de suas unidades escolares.

Os textos estdo reunidos em trés subdreas: Projetos decorrentes da agenda
federal (Programa um computador por aluno, Programa Mais Educacao, Programa
Ensino Médio Inovador); Projetos decorrentes de agenda estadual (Programa de
Desenvolvimento Educacional, PDE- Parand) e Projetos decorrentes de agendas
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municipais (Sao Paulo, SP e Porto Alegre, RS), ao que se soma a apresentacao de um
projeto de doutorado que tem como objeto o estudo comparativo de educagao
midiatica nas cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro.

3.1 Projetos educomunicativos decorrentes da agenda federal
3.1.1No Projeto um Computador por Aluno - ProUCA

Luciana Velloso (Possibilidades e impasses de praticas educomunicativas
do programa Um Computador por Aluno - ProUCA) discute, em seu artigo, 0s
resultados da pesquisa realizada em uma escola municipal do Rio de Janeiro,
objetivando observar a recepc¢ao do projeto do Governo Federal que trouxe uma
proposta de que os netbooks fossem incorporados as praticas pedagdgicas. A
autora observa as dificuldades e as estratégias desenvolvidas para se utilizar
estes equipamentos e 0s problemas relacionados a producao de um curriculo
escolar que atenda a politica defendida pelas instancias governamentais.
Conclui que, neste movimento, docentes e discentes foram aprendendo
a tornarem-se nao meramente consumidores de conteudo divulgado
emplataformasdigitais,mastambémprodutorese protagonistasdeconhecimentos
que lhes faziam sentido dentro de seu contexto.

3.1.2 No Programa Mais Educacao - PME

Mauricio Lavarda do Nascimento | Rosane Rosa (O lugar da educomunicacédo
no Programa Mais Educagdo: um estudo nas escolas municipais de Santa Maria,
RS) busca entender o espaco que a educomunicagao ocupa no Programa Mais
Educacao, tendo como contexto as escolas da rede municipal de ensino de Santa
Maria — RS. Para alcancar a esse objetivo, o autor realizou uma pesquisa qualitativa
e quantitativa, de nivel exploratério. Como resultado, identificou um espaco
promissor para a apropriacao do conceito, tanto transversalmente quanto no
macrocampo especifico da comunicacao e cultura digital.

3.1.3 No Programa Ensino Médio Inovador - ProEM

Luciane da Silveira Brum | Rosane Rosa (O programa Ensino Médio Inovador,
na perspectiva da educomunicacao: estudo de caso da Escola Estadual de
Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa, Vila Nova do Sul, RS) toma como objetivo
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principal de seu trabalho investigar o desenvolvimento do programa Ensino Médio
Inovador numa escola publica, tendo como base tedrica reflexées sobre o ensino
integral e reformulagcao no ensino médio e na epistemologia da educomunicacao.
O estudo evidenciou que a mediacao tecnoldgica contribui para o processo
de formacao dos educandos, estimulando a participacao e colaboragao, o
estreitamento dos lagos professor-aluno e a expressao comunicativa dos sujeitos,
possibilitando o protagonismo juvenil.

Lissandra Boessio | Andreia Machado Oliveira (Ensino médio inovador,
como politica publica: desafios de integracao curricular e educomunicacao)
discute o redesenho curricular proposto pelo ProEMI, através do macrocampo
Comunicacao, Cultura Digital e Uso de Midias. O texto privilegia a proposta de
producdao de trabalhos audiovisuais em dispositivos moveis disponibilizados
no Ambiente Virtual de Aprendizagem Edmodo, em uma turma de segundo
ano da escola estadual de ensino basico Dr. Paulo Devanier Lauda, em Santa
Maria, RS. O artigo chama a atengao para a importancia de se articular todos
os atores do processo educativo (professores, poder publico e educandos),
para que se inverta a l6gica de um “conhecimento dado” para a de um
“conhecimento produzido” em sistema de cooperacao e colaboragao, visando a
emancipacao do estudante enquanto sujeito.

3.2 Projeto educomunicativo decorrente de agenda estadual

Edgard Cesar Melech (Educomunicacdo e Alfabetizacdo Mididtica e
Informacional - AMI: temporalidades, conceitos e praticas) reflete sobre
as temporalidades de conceitos e praticas que marcam o campo da
Educomunicacao, avaliando em que nivel o movimento da Alfabetizacao
Mididtica e Informacional, AMI, esta inserido junto a projetos pedagdgicos
desenvolvidos em escolas publicas do Parand através do Programa de
Desenvolvimento Educacional, PDE. Entre as constatacdes, observa que o conceito
da AMI ainda ndao encontra representacao nos projetos pedagdgicos avaliados,
0s quais destacam com maior énfase conceitos e usos das Tecnologias de
Informacao e Comunicacao, TIC.
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3.3 Projetos educomunicativos decorrentes de agendas municipais

Carlos Alberto Mendes de Lima (Nas Ondas do Radio — Uma década de
educomunicacao na rede municipal de ensino de Sao Paulo) apresenta um
panorama histérico sobre aimplantagao do projeto Nas Ondas do Radio, na capital
paulista. Lembra, inicialmente, do projeto Educom.Radio (2001-2004), levado as
escolas publicas da Prefeitura, numa parceria com o NCE/USP, dando inicio ao
primeiro ciclo de Educomunicacao da Rede. Descreve, na sequéncia, a trajetodria
do Educom que, em 2005, tornou-se politica publica com a requlamentacao da Lei
Educom.E deste periodo o surgimento do projeto Nas Ondas do Radio, considerado
como o segundo ciclo de Educomunicacdo na Rede. Finalmente, ap6s 10 anos,
sao apresentados os aspectos que proporcionaram a perenidade e fortalecimento
pedagogico do conceito de Educomunicacao na rede, o que levou a criacdao do
Nucleo de Educomunicacao, na estrutura administrativa da Secretaria.

Jesualdo Freitas de Freitas (Projeto AlemRede no Municipio de Porto
Alegre, RS) chama a atencgao sobre o Projeto Alunos em Rede - Midias Escolares.
O texto aborda a acao do programa Inclusao Digital em Midias Escolares,
promovido pela Secretaria Municipal de Educacao de Porto Alegre, tendo
como base a Educomunicacao. O projeto caracteriza-se pela apropriacao do
radio para a producao de conteudos que sao veiculados no proprio ambiente
escolar e em alguns eventos da cidade de Porto Alegre. Também existe uma
articulagao do projeto com outras midias — blog e video — o0 que sempre envolve
um trabalho anterior de planejamento e decisbes tomadas em conjunto.
O autor do artigo é um dos professores que assumem a lideranca desse projeto na
rede municipal de ensino.

Elisangela Rodrigues da Costa (Educomunicacao e politicas publicas: estudo
comparativo de educacao midiatica nas cidades de Sao Paulo e Rio de Janeiro)
socializa os fundamentos de pesquisa em andamento pela qual a autora propde-se
a analisar as aproximacoes e as especificidades das politicas publicas de educagao
midiatica desenvolvidas no Brasil, tomando como objeto de estudo comparado
0s municipios do Rio de Janeiro e de Sao Paulo. No Rio, analisa a proposta de
“educar para, com, pela e entre midias”, a partir da concepc¢ao de Media Education
europeia, na abordagem da midia-educacao carioca; ja em Sao Paulo, detém-se
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no estudo do Programa de Educomunicagao da rede municipal de ensino, com
enfoque na concepc¢ao dialégica de Paulo Freire, Ismar Soares e outros autores
latino-americanos.

4. EXPERIENCIAS DE EDUCACAO MIDIATICA EM PRATICAS
FDUCOMUNICATIVAS E MIDIA-EDUCATIVAS

4.1 Praticas Educomunicativas

Daniela Possato Majori (Praticas educomunicativas na transformacao do jovem
receptor) faz uma sintese de sua pesquisa de conclusao do curso de especializacao
da ECA/USP que investigou a relacao da “educagao para os meios” e a construg¢ao
da cidadania. O artigo problematiza o impacto da pratica na (trans)formacao dos
participantes desta atividade educomunicativa como sujeitos multidimensionais,
principalmente quanto a construcao de uma visao critica da midia. Para tanto,
informa que foi promovido um estudo de caso do projeto Agéncia Jovem de
Noticias, da Viracao Educomunicacao.

Bruno de Oliveira Ferreira (Educomunicacao e discursos: a fala do adulto
noticiada pelo jovem) relata os principais aspectos de uma pesquisa realizada
para compreender a formacgao discursiva de jovens em atividades de producao
de noticias, conhecidas como “coberturas educomunicativas”. A discussao indicou
fragilidades na metodologia adotada. Frente ao problema, o estudo apresenta uma
proposta de intervencao com o objetivo de favorecer a comunicacao dialdgica e
engajada dos jovens participantes deste tipo de atividade.

Ademilde Silveira Sarori | Kamila Regina de Souza | Raquel Regina Smorzenski
Valduga Schoring (Pratica Pedagogica Educomunicativa na Educacao Infantil e
nos Anos Iniciais: construindo, comunicando e aprendendo com a animacao) traz
reflexdes compartilhadas no ambito de experiéncias audiovisuais com a técnica
de stop motion na producdo de animagao com criancas da Educacao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em instituicdes educativas da rede municipal
de Ensino de Floriandpolis, Santa Catarina. Parte da relacdao que as criangas
estabelecem com os desenhos animados e busca contribuir com a formacao de
uma audiéncia mais critica, ativa e criativa. Ao final conclui que com a construgao
coletiva de narrativas e a producao audiovisual com recursos multimidias, as
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criancas sao desafiadas a criar, possibilitando a construcao de aprendizagens
significativas de forma integrada, com trabalho colaborativo.

Saulo de Sousa Silva (Nossos novos mundos, o cinema documentario
como instrumento de didlogo entre educandos e educadores) centra-
se no projeto voltado para a construcao do cinema documentario como
instrumento de emancipacdo, autonomia e reflexao critica por parte de
estudantes de uma escola estadual do municipio de Jundiai, interior de Sao
Paulo. Informa que, para isso, foi construida a oficina Nossos Novos Mundos,
que trabalhou a producao audiovisual com foco em cinema documentario e a
leitura critica de filmes e conteudos audiovisuais.

Angélica Pereira | Luana lensen | Maicon Elias Kroth (O Facebook da Radio
CB como midiatizador de praticas educomunicativas) traz a publico alguns dos
resultados de pesquisa sobre o uso do Facebook como dispositivo de midiatizacao
da Radio Escola CB, na Escola Basica Estadual Cicero Barreto, de Santa Maria, RS. O
projeto foi desenvolvido em abril de 2015. A partir da categorizacdo dos posts, a
analise evidenciou os modos de como a rede social se constitui em um espaco de
sociabilidade, colaborativo e de ampliacdo de visibilidade das praticas sociais do
projeto de radio escola e do educandario.

4.2 Midia-Educacao

Monica Pegurer Caprino (Midia-Educacao, inclusao digital e comunicacao
comunitaria: espacos de interconexao) apresenta dados preliminares de pesquisa
pos-doutoral que pretendeidentificar projetos de midia-educagaoeinclusaodigital
promovidos por ONGs e observar sua relagdo com a comunicagao comunitaria. O
trabalho parte dos estudos de midia-educacao e utiliza conceitos propostos pela
Unesco, relacionando o letramento mididtico ao empoderamento do cidadao.
A analise realizada mostra que boa parte das iniciativas privilegia a producao
de conteuldos e o uso do audiovisual. De outra parte, os projetos que enfatizam
a inclusao digital parecem estar voltados principalmente ao acesso e uso de
tecnologias, sem énfase para a consciéncia critica e a producao comunicacional
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Jair dos Santos Gongalves | Andreia Machado de Oliveira (Educagcdo musical
interativa como recurso interdisciplinar educacional em rede) trata de uma
pesquisa de Mestrado em andamento que visa refletir sobre objetos técnicos,
estéticos e interativos e as possibilidades de interdisciplinaridade para a area de
EducacaoMusical,dentrode perspectivasdaarte contemporaneaedasTecnologias
Educacionais em Rede. Como atividade pratica, a pesquisa buscou compreender
as poéticas e narrativas sonoras por meio de atividades de interpretacao sonoro-
musical de performances visuais e corporais, utilizando-se do recurso da Musica
Visual.O produto final serd a producao de uma composicao, de estiloimprovisatério
livre, por uma orquestra estudantil de uma escola de uma cidade do estado do Rio
Grande do Sul.

5. ATITULO DE CONCLUSAO

Ao apresentar os artigos da presente obra de uma forma articulada,
encabecados com subtitulos que os inserem em terminada tematica, tivemos o
propdsito de facilitar a leitura dos interessados em aprofundar-se nos estudos da
Educomunicacdo e, maisespecificamente,emsuadreadeintervencaodenominada
como “Educacao com e para a Comunicacao”.

Aqui, os gestores de projetos e os pesquisadores poderao encontrar exemplos
vivos de praticas que ilustram as veredas que a acao educomunicativa vem
percorrendo em todo o pais. Caminhando pelos textos, os leitores poderao
identificar e elencar os indicadores de uma acao educomunicativa, ou mesmo
colocar em questao pressupostos ainda nao comprovados que os levem a propor
novas narrativas e empreender novos projetos no campo.

6. HOMENAGENS

Ao ser lancado por ocasiao do XXXIX Congresso da INTERCOM, o presente
livro constitui-se em uma homenagem da ABPEducom a Profa. Margarida Maria
Krohling Kunsch, hoje Diretora da ECA/USP, e que, nos idos de 1985, enquanto
Presidente daquela associacao de pesquisadores, havia promovido, em Sao Paulo,
um congresso nacional tendo como tema geral: “Comunicacdo e Educacao,
caminhos cruzados”.
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Saiba a Profa. Margarida que - 31 anos apés o evento que ela presidiu - uma
nova era de articulagdes entre os campos da Educacao e da Comunicagao havia
ocorrido, possibilitando que a prépria INTERCOM assumisse como assunto central
de seu XXXIX congresso o tema: “Comunicacao e Educacao, caminhos integrados”.

Foi justamente esta integragdo, legitimada pela pratica educomunicativa, em
todo o Brasil e na América Latina, que permitiu a instalacao, em 2011, de um curso
de graduacao, na prépria USP, denominado de Licenciatura em Educomunicacao.

Uma homenagem, igualmente, a duas instituicdes da ECA/USP: de um lado,
o NCE - Nucleo de Comunicagao e Educacao (que nesta data celebra os seus 20
anos de fundacao), por seu pioneirismo na pesquisa e da difusdao do conceito
da Educomunicacao e, de outro, a revista Comunicac¢ao & Educacgao, circulando
ininterruptamente ha 23 anos, pelos servicos prestados ao sistema educacional
brasileiro e aos pesquisadores dos programas de pés-graduacao, tanto da area
da Comunicacao quando da Educacao. Uma leitura instigante e proveitos para
todos!

Ismar de Oliveira Soares
Presidente da ABPEducom
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Mesa redonda Educacdao Mididtica na América Latina: articulacbes e

formacdes de redes aconteceu no dia 11 de junho de 2015, no audi-

torio da Famecos, com a presenca de Alexandre Sayad , Brasil, (Unes-
co - GAPMIL), Rosa Monjo, Peru, (Instituto FMA) e Silvia Beatriz Bacher, Ar-
gentina, (Las Otras Vozes — comunicacion para la democracia), mediada por
Ismar Soares, Brasil (NCE/USP, ABPEducom).

A mesa iniciou com a fala de Ismar Soares, explicando o propésito da mesma
e passando a palavra para José Manuel Peres Tornero, que enfatizou em sua
fala a aproximacao entre educacao para a midia e educomunicacao, apontando
que “Nao faz sentido a oposicao que existiu entre educacao para a midia e
educomunicacgado. Hoje todos estao falando a mesma coisa “o discurso é o mesmo”.
Questionou também o marketing pelo qual as tecnologias chegaram nas escolas,
afirmando que “Quem deve dizer qual deve ser o uso dos equipamentos sao 0s
educadores e nao os fabricantes de equipamentos”. Ao final enfatizou o nao atrito
entre 0s que pensam a educacao para a midia, sob o titulo de midia educacao ou
educomunicagdo, mostrando que existe um ponto de partida e que o objetivo final
é a transformacao da Educacéo. E nesse contexto, pontua, que surge na América
Latina esforco patrocinado pela Unesco para que as escolas trabalhem com midia
nas escolas. Defendeu o uso da palavra alfabetizacao midiatica internacional, para
ser mais palatavel para o exterior, que trabalha com media literacy.

O seguinte a falar foi Alexandre Sayad que enfocou a articulagao internacional
GAPMIL-GlobalAllianceonPartnershipsforMediaand InformationLiteracy.Contou
o histdrico deste empreendimento: Em 2004 12 organiza¢des se encontraram no
Rio no Summit. As cabecas se inquietaram para formar uma rede para fortalecer
o tema como politica publica e na midia e sociedade, nascendo a Rede CEP que
ficou ativa até 2011, com apoio Unesco. Dai perderam o financiamento. Ao mesmo
tempo aconteceram os movimentos de fortalecimento de redes na sociedade
e na academia. A GAPMIL, disse, acontece a partir de um contexto global de
possibilidade de crescimento, e veio para ser a rede de todas as redes. Nao é
académica, de militancia, de organiza¢des, € um conjunto que reconhece praticas
e atividades de midia educacgao e advocay no mundo, o chamado pela Unesco de
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MIL — media information literacy. Com o MIL, observa, a Unesco abre nova etapa,
envolvendo Edutech, Educomunicacao, midia educacao, etc. A GAPMIL atua em
Politicas publicas, Rede de Observatérios; Rede de Catedras; estabeleceu uma
semana anual para incorporar MIL, é um esforco da Unesco em convergir as agdes
de redes. Encerrou pontuando que a alfabetizacao é mais do que ler e escrever, é
transitar no mundo comunicativo. Literacy is freedom.

A proxima debatedora foi Rosa Monjo, do Peru, ligada a Igreja Catélica, que
relatou o trabalho de 3 redes internacionais voltadas para criancas e adolescentes
mais vulnerdveis. Seu depoimento enfatizou o reconhecimento da pratica
educomunicativa e formacao de redes em favor do atendimento das populacoes
mais vulneraveis, junto aos atores: CELAM, Signis Alc e Instituto FMA (ligado as
madres da Maria Auxiliadora). Sao trabalhos que objetivam o protagonismo da
Comunidade e o fortalecimento dos processos de educomunicagao, gestando
um ambiente de trabalho marcado pelo encontro em que nao ha protagonismo,
hd trabalho em grupo. Mostrou o Portal digital para concentrar experiéncias
de educomunicacao e finalizou explicando que o Projeto estd em curso, com o
objetivo de abrir os olhares, estender pontes e sistematizar marco conceitual em
permanente construcao para formacao critica e solidaria das novas geracoes e
para a qualidade comunicativa dos novos cotidianos.

Por fim falou Silvia Beatriz Bacher, representante do grupo argentino Las
otras vozes — comunicacién para la democracia. Silvia contou sobre o trabalho
desenvuelto pelo grupo, que nasceu para capacitar os professores para que
trabalhassem os meios com os estudantes. Iniciaram com um concurso nacional de
radios escolares (2003-2002) e depararam-se com um resultado que mostrou como
0s meios constroem realidades tao afastadas das comunidades para as quais se
destinam. E como os jovens reproduziam essas mensagens. E como as mensagens
falavam de solidao e de afastamento. Os estudantes mandavam histérias sobre
o valor do dolar, como se isso fosse sua realidade cotidiana. As musicas eram as
do mainstream. A partir dai surgiu a ideia de criar uma rede, a Rede nacional de
radios escolares, que iniciou com encontros em todos 0s niveis para capacitagao e
fortalecimento do papel dos docentes: “O sentido das redes é fazermo-nos fortes
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para poder pensar”. Silvia conta: “O que buscamos nao é a forma, a tecnologia,
mas a recuperacao da palavra para exercer um direito, o direito a comunicacao
e poder transformar a cada uma dessas comunidades. Se isto nao sucede, las
radios ndao tenem sentido. Radios sao valiosas quando se compreende que 0s
educadores, comunicadores, sao cruzadores de fronteiras, sao transcendentes de
fronteiras. Sem sus vozes, sem sus culturas, sin sus praticas, é impossivel avancar”.
Atualmente a rede tem pequenos subprojetos, todos voltados para que “La
polifonia da democracia exige que escutemos los jovens. Mas temos que ajudar
para que falem e ndo apenas reproduzam”. Finaliza assinalando que as redes nao
tem sentido se nao existem nas comunidades a consciéncia de que as redes locales
sao as que constroem as redes gerais, sao as que lhes dao sangue, lhe nutrem...
"Temos que dar ferramentas para que as redes tenham sentido para as pessoas.”.
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1. INTRODUCAQ

partir de uma solicitacao da curadoria do V Encontro Brasileiro de

Educomunicacao sou convidada a apresentar uma reflexao sobre as

contribuicbes que os estudos culturais (enquanto corrente tedrico-
metodoldgica) podem oferecer aos programas de midia e educacdao. Nao a
considero uma tarefa simples. Especialmente para se realizar em um curto
espaco de tempo e espaco. Nas pdginas que se seguem vou articular uma
apresentacao desta corrente tedrica em particular, principalmente a partir
do trabalho de Raymond Williams ao campo da comunicacdao e educagao.
Assim, na primeira parte do artigo apresento uma sintese dos estudos culturais e
em um segundo momento busco refletir sobre as contribuicdes que oferece ao
nosso campo: o da midia e educacao, em especial ao articular sua proximidade ao
pensamento de Paulo Freire no campo da educacao.

2. O QUE E ESTUDOS CULTURAIS

Estudos culturais é uma corrente tedrica que emergiu na Inglaterra, na
Universidade de Birmingham no Centre for Contemporary Cultural Studies
(CCCS) nos anos 60-70 do século passado como uma grande alternativa a teoria
marxista da cultura. O pensar marxista sobre a cultura até aquele momento estava
fortemente ancorado na ideia de alienacao cuja énfase recaia sobre a ideologia e
suas formas de reproducao, sobretudo a reproducao de classe.

Inspirados (nao apenas, mas fortemente) pelas contribuicdes do filosofoitaliano
Antonio Gramsci e o seu conceito de hegemonia (e seu potencial de ambivaléncia
e ambiguidade nas relagbes de poder) os autores dos estudos culturais buscaram
localizar a cultura nao apenas como lugar de reproducao mas também das
resisténcias da cultura popular.

Assim, como destacam Mattelart e Meveu (2003) “Pode-se qualificar portanto a
emergéncia dos Cultural Studies como a de um paradigma, de um questionamento
tedrico decorrente. Trata-se de se considerar a cultura em seu sentido amplo,
antropoldgico, de passar de uma reflexao centrada sobre o vinculo da cultura-
nacao para uma abordagem da cultura dos grupos sociais.”
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Os principais autores que produziram as referéncias que fundam os estudos
culturais britanicos sao Edward Palmer Thompson, Raymond Williams e Richard
Hoggart (conhecidos como a primeira geracao de Birmingham). Stuart Hall
é 0 quarto cavaleiro e deslocou o debate da categoria de classe social para a o
conceito de opressao racial o que gerou o debate sobre o0 “sujeito pés-moderno” e
suas multiplas posicoes de classe, raga, etnia, género, orientacao sexual, geragao,
religido entre outros.

A partir do trabalho destes quatro autores emerge uma ampla producao que
ficou conhecida internacionalmente. Além da problematizacao das resisténcias
populares os estudos culturais se interessam pelas novas dinamicas desencadeadas
pela midia de massa e oferecem um questionamento ao conceito candnico, erudito
e elitista de cultura. Isso se da com o despertar da televisao. Assim, os estudos
culturais produzem grande numero de pesquisas e reflexdes sobre o campo da
comunicacao e da cultura, os quais sao fundamentais para o debate sobre a midia
e educacgao.

Este movimento gerou uma nova reflexao sobre as resisténcias em relagdo aos
meios massivos de comunicacao e os modos como “o popularinterpela o massivo”
(Martin-Barbero).

3. NA AMERICA LATINA AS MEDIACOES EM DEBATE

Interessante obervar que esta entrada da obra de Antonio Gramsci na teoria
marxista da cultura também desencadeou um movimento tedrico semelhante
na América Latina, o que aconteceu em paralelo o qual ficou conhecido
como teorias das mediacodes.

Na sequenciavou utilizar as referéncias a que recorri por ocasiao da producao de
minha pesquisa de doutorado, quando pude me deter mais profundamente neste
campo de investigagao. Assim, como destacamos anteriormente (Orofino, 2006) a
partirdaobrade Jesus Martin-Barbero podemos localizarum amploitinerario sobre
a cultura compreendida a partir da trama a partir da cotidianidade pois Barbero
identifica um elenco de autores em ciéncias sociais criticas que se interessaram
pelo estudo da cultura a partir das idéias de Antonio Gramsci e 0 seu conceito
de hegemonia e cultura popular. Martin-Barbero destaca que este método gerou
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um resgate positivo da cultura popular em um momento de crise que atravessam
as esquerdas. Uma positividade que reiterada subseqlientemente, passou a ser
exagerada“até fazerda capacidade deresisténcia e resposta das classes subalternas
uma chave quase mdgica, uma forca de onde proviria o impulso verdadeiramente
revolucionario” (1997). Isto foi resultado, nos fala o autor, de uma incapacidade
do marxismo para modificar certos esquemas mentais e certos pressupostos
gue permanecem Vivos em sua aparente negagao ou superacao o que revela
uma simplificacdo maniqueista, fruto mesmo da hegemonia do funcionalismo,
sO que aqui incrustado nos modos de pensar a teoria progressista, por meio de
dicotomias e oposicdes binarias excludentes: de um lado os dominadores, de
outro os subalternos. O problema é muito mais complexo. Mais do que se pensar
a cultura e a hegemonia a partir de oposi¢des binarias, 0 que se precisa € localiza-
la enquanto trama, em que:

[*] nem toda assimilacdo do hegemoénico pelo subalterno
é signo de submissao, assim como a mera recusa ndao é de
resisténcia, e que nem tudo que vem de cima sdo valores da
classe dominante, pois hd coisas que vindo de |4 respondem
a outras légicas que ndo sao as da dominacao (Martin-Barbero,
1997:111).

Dentre os autores que buscam problematizar a cultura a partir de uma
perspectiva de trama ou teia de complexidades, esta a obra de Raymond Williams.
Nela esta a sua grande contribuicdo com os escritos que fez sobre a industria
cultural e como esta articula o popular e o erudito em uma diversidade de
dimensdes ou niveis que operam efetivas mudancas culturais. Seqgundo Martin-
Barbero, Williams é o autor da imagem metodolégica mais aberta e precisa que
temos até hoje: aquela que respeita a emergéncia do popular como cultura a
partir das praticas, e para defini-las ele cria uma tipologia das formacoes culturais
em trés niveis: (1) o dominante; (2) o residual e (3) o emergente.

4. ARTISTAS E COMUNIDADE CRIATIVA

A acao dos escritores, o papel social dos artistas e as anadlises de uma
comunidade criativa sao os ingredientes basicos para sugerir a cultura a partir dos
seus processos de formacao e transformacao.
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Ao propor um entendimento alternativo Williams sugere que, mesmo diante
das dificuldades que possam emergir, em termos praticos, é preciso compreender
0 processo como um todo e buscar, em nossos estudos particulares, relacionar
diferentes dimensées da complexa organizacao contemporanea da cultura.
O autor destaca que:

Para estudarmos relacdes reais, em qualquer andlise atual, é
preciso buscar um ponto em que seja possivel compreender que
se estd estudando uma organizacao geral a partir de um exemplo
particular e que nesta organizagcao geral ndao ha elemento algum
gue possa ser abstraido ou separado do resto. Seria um erro supor
gue valores ou obras de arte possam ser adequadamente estudados
sem referéncias a uma sociedade particular dentro da qual eles
sdo expressados, assim como seria um erro também supor que a
explicagcdo social como determinante, e que os trabalho artistico e
um mero sub-produto. (1965 [1961]:61, traducdao minha).

Ao analisar o significado da literatura na sociedade e, por extensao, o papel
da arte, Williams sugere que nao se trata de relacionar a arte a sociedade, mas de
estudar todas as atividades em suas inter-relacdes, sem nenhuma concessao de
prioridade a qualquer uma delas que venha a ser nossa escolha para a abstragao.
Em sintese, ele propde que, para se estudar uma mudanca particular é preciso
compreender de que modo uma organizacao geral também se modifica e por
extensao, modos particulares de existéncia sao afetados e vice-versa:

Eu gostaria de definir a teoria da cultura como o estudo das relagdes
entre os elementos de um modo de vida global. A andlise é a
tentativa de descobrir a natureza de uma organizagao e o conjunto
complexo destas relagdes (1965[1961]:62, traducao minha).

Portanto, o autor sugere que é preciso compreender os padroes existentes
em um determinado modelo, as descontinuidades que se revelam e o0s
modos através dos quais uma estrutura de sentimento atravessa geracoes
no tempo-espaco da vida social. Uma estrutura de sentimento pode ser
compreendida como a cultura de um periodo; como o resultado de todos os
elementos de uma organizacao geral visiveis em um modo de vida particular.
Portanto, para que se possa compreender cultura, € preciso compreender também
a comunicagao e a comunidade.
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|II

A relacao entre cultura — aqui compreendida como “um modo de vida globa
— e a nocao de atividade criativa é o terceiro e ultimo item desta discussao. Ao
propor que a producado artistica, a arte, é em si um processo de comunicacao,
Williams também enfatiza que:

Compreender a arte como um processo particular no ambito geral
da descoberta criativa e da comunicagao humanas significa redefinir
o status da arte e estabelecer nexos entre a arte e nossa vida social
ordinaria. A definicao tradicional de arte como processo criativo
foi profundamente importante’, mas quando se estabeleceu um
contraste entre arte e experiéncia ordindria, as conseqiiéncias foram
bastante problematicas. [-*] a sugestdo de que arte e cultura sao
ordindrias provoca até hoje reagdes histéricas. A solugcao portanto,
nao é trazer a arte para o nivel das outras atividades sociais, como
normalmente se argumenta. A énfase que importa é que nao
existe essencialmente atividade ordindria se por ordinario nds
nos referimos a auséncia de impeto e interpretacdes criativos. [--]
Tudo o que ndés vemos e fazemos, a estrutura completa de nosso
relacionamento e de nossas instituicbes depende do esforco de
aprendizagem, descricao e comunicagao (1965[1961]:53).

A relevancia desta argumentacao esta no fato de que Williams, ao mostrar que
a cultura precisa ser compreendida como um conjunto de fatores em interrelagcao
permanente,eleassimdesconstroialiteratura,enquanto“arte”deseustatuscanénico
edefendequeaosetratardeumprocessosocio-historico,elesdseefetivanamedidaem
que for compartilhado em comunidade. Sendo assim, ele confere o status de “mente
criativa” ndo apenas ao artista, mas também aos membros de uma comunidade,
em que um conjunto de significacdes pode ser compartilhado em comunicacao.
Neste sentido, a criatividade, é uma experiéncia em comum, que solicita o
entendimento do Outro no compartilhar de significados?.

1 O autor trabalha diferentes concepgdes sobre arte e processo criativo, desde as concepcdes
metafisicas aristotélicas e platonicas e as concepgdes renascentistas até o estatuto da arte nas
sociedades modernas e industriais.

2 Esta discussao sobre a atividade criativa nos indica exatamente a importancia da obra de
Raymond Williams para o desenvolvimento dos estudos culturais e das etnografias de audiéncia
cujo objetivo principal foi desvendar os processo de recep¢ao ativa das mensagens midiaticas
por diferentes grupos de receptores.
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5. COMUNIDADE ATIVA: O DEBATE SOBRE O RECEPTOR

Através da discussao que faz sobre a arte e o seu carater “ordindrio”, no
sentido de “comum”, a obra de Williams abre o caminho para se pensar o publico;
a comunidade como coadjuvante nos processos de ruptura, transformacao
e transgressao das “formas culturais” dominantes. Portanto, os processos de
transformacao e mudanca sociais precisam ser compreendidos em conjunto,
a partir de um “modo de vida global”. Isto é importantissimo para pensarmos
gue a comunicacgao, a arte e a vanguarda se efetivam na medida em que hd um
publico, uma comunidade que compartilha os significados. Desta forma, evita-se a
concepc¢ao do artista isolado, vanguarda solitaria de modo idealista, ou por outro
lado, a arte como mero reflexo de uma condicao material dada e o artista como
um ventriloquo desta condicao. Williams nos desafia a pensar as inter-relagcdes, o
didlogo e o compartilhar de significados em uma realidade social compreendida
em seu conjunto. Portanto, para um estudo de comunicacao, as audiéncias nao
podem ser dissociadas do processo de feitura, de concepc¢ao e producao de um
determinado bem cultural.

A comunidade humana cresce através da descoberta de significados
comuns e de meios de comunicacao comuns. [---] Comunicacao é o
processo através do qual a experiéncia singular se torna experiéncia
comum e é, acima de tudo, uma solicitacdo de existéncia. A
capacidade de se viver de uma certa maneira depende em ultima
instancia, na aceitacao desta experiéncia pelos outros, depende de
comunicac¢ao (1965[1961]:54, traducdo minha).

Cultura, comunicacao e comunidade sao portanto, para Williams elementos
indissocidveis. Afinal, ele compreende a comunicacao como “descricao de
experiéncia que nao pode ser compreendida apenas em termos de transmissao,
mas que também precisa incluir a recepcao e resposta” (1965[1961]:46).

Aqui parece estar a chave para se compreender uma noc¢ao de mediagao: a
resposta. Precisamos identificar como a recep¢ao ativa as competéncias culturais
gue se constituem em formas de respostas que emergem do tecido social e que
estao em relacao dialética com os modos de enderecamento realizados tanto
pelos autores como — no caso da televisao - pelos produtores. Trata-se de um
movimento amplo que se desenrola na temporalidade da vida social. De fato,
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nao existe comunicacao sem resposta. Assim como nao existe recep¢ao muda.
Se comunicagao é o compartilhar de significados, precisamos indagar sobre as
formas de resposta que o publico oferece e como estas sao solicitadas pelos
autores e produtores e incorporadas pela producao. Assim eu acredito que
estaremos avancando em uma visao integral, uma visao global de comunicacao,
a partir da cultura.

6. CONTRIBUICOES DOS ESTUDOS CULTURAIS PARA O CAMPO DA
MIDIA £ EDUCACAO

Chegamos entao de volta ao inicio, e voltamos a pergunta solicitada pela
curadoria deste evento. Assim, compreendo que a grande contribuicao que os
estudos culturais, sobretudo com o trabalho de Raymond Williams, oferecem ao
campo de conhecimento da midia e educacao é certamente o aporte das teorias
da comunicacao que precisamente pode ser articulado a perspectiva da educacao
libertadora de Paulo Freire, que para este debate é certamente um dos pilares sob
o ponto de vista das teorias da educacao.

Paulo Freire também destacou a importancia da cultura popular como modo
de resisténcia e defendeu que uma educacgado precisa ser pensada a partir do ponto
de vista também do educando, sua vida, seu mundo, seu bairro, seu cotidiano e
sua cultura. Em defesa dos repertérios culturais multiplos, Freire prop6s que toda
cultura é lugar de conhecimento, vivido e pratico a partir do qual devemos iniciar
0s processos de intervencao educativa e criativa.

Neste sentido, a afinidade entre a abordagem dos estudos culturais com a
pedagogia da libertacao de Paulo Freire estd ancorada em uma leitura dialética
da cultura, pensada sob o ponto de vista do didlogo, da negocia¢ao, da mediagao
entre os sujeitos social e historicamente situados e as estruturas socais mais
amplas. Assim, para 0 nosso campo da comunicac¢ao e educacao esta abordagem
ou referéncia é fundamental para pensarmos no nosso lugar, enquanto agentes
de resisténcia, nés mesmos, pois nos oferece pistas inspiradoras para a nossa
atuacdo. E assim, encerramos esta breve reflexao com as referéncias a que nos
referimos na primeira linha deste artigo.
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artigo analisa, numa perspectiva educomunicativa, a segunda versao da

proposta do MEC para uma Base Nacional Comum Curricular — BNCC, dis-

ponibilizada ao publico em maio de 2016, identificando, em sua leitura,
reais aproximacoes tedrico-programaticas entre a perspectiva de educacgao inte-
gral explicitada no projeto governamental e os referenciais defendidos pela Edu-
comunicagao para a interface Comunica¢ao/Educacgao. Ao final da analise, o artigo
constata que, mantidos os caminhos propostos pelo projeto BNCC, os educadores
brasileiros - se bem formados - encontrarao espacos e metodologias para dar con-
ta da proposta da UNESCO em torno a uma bem estrutura alfabetizacao midiatica
e Informacional. Para que isso se realize, um profissional especificamente formado
para atender esta demanda deve passar a circular entre os profissionais de todos
0s niveis do ensino bdsico: o media-educador ou 0 educomunicador.

Em estudo anterior (A educomunicacao possivel: uma analise da proposta
curricular do MEC para o Ensino Basico'), identificamos como a pratica
educomunicativa encontrava-se espelhada em pontos especificos da proposta de
reforma do ensino basico apresentada a consulta publica, entre 2015 e 2016, pela
Secretaria de Educacao Basica do MEC, por iniciativa do Ministro Roberto Janine.

Retomamos o documento governamental, um ano depois, assim que
o MEC disponibilizou a segunda edicao de sua proposta?, revista apds o
recebimento de 12 milhGes de observacdes e sugestdes de internautas que
se debrucaram sobre o projeto. Nossas expectativas com a nova redagao
da BNCC nao eram pequenas. Justificava nossa curiosidade uma pergunta
simples e direta: Como teriam sido analisadas e julgadas, por um publico tao
significativo quanto diversificado, as propostas da primeira versao concernentes
diretamente a interface Educacao/Comunicagao?

1 Ismar de Oliveira SOARES. “A educomunicacgao possivel: uma andlise da proposta curricular do
MEC para o Ensino Basico”, Comunicac¢ao e Educacao, Sao Paulo, ECA/USP, v. 21, n. 1 (2016),
acessivel em: <http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/110451.>

2 A segunda versao da proposta de Base Nacional Comum Curricular encontra-se
disponibilizada no endereco: <http://estaticogl.globo.com/2016/05/03/MEC_BNCC_versao2 abr2016.
pdf>, pesquisado em maio/junho de 2016.
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A Educomunicacao na segunda versao da BNCC: Caminhos para uma Alfabetizacao Midi-
atica e Informacional integrada ao curriculo

1. AMULTIMODALIDADE APROXIMA LINGUAGENS, ARTES E
CIDADANIA

Afirma o documento, em sua pagina 87:

As relagcbes pessoais e institucionais e a participacao navidaemsociedade se
dao pelas préticas de linguagem. E por meio dessas praticas que os sujeitos
(interlagem no mundo e constroem significados coletivos. As praticas
de linguagem permitem a constru¢ao de referéncias e entendimentos
comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir o
mundo em que se vive, ampliando os modos de atuacao e de relacionar-se.

A utilizacao do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do
aprendizado na drea de conhecimento, que recobre a linguagem verbal,
musical, visual e corporal, e para a integragcao desses recursos expressivos
na participacdao na vida social. O termo abrange também diferentes
formas de experiéncias: estéticas, sensoriais, sensiveis, corporais, sonoras,
cinestésicas, imagéticas, performativas.

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as formas
de interacao e a identidade cultural de grupos sociais, por outro lado,
podem gerar discriminacdao e conflitos, decorrentes de percepgdes e
representacdes sobre a realidade.

Em decorréncia da complexidade de fendbmeno social produzido pelas
praticas de linguagem, o documento chama a atengdo para “o carater diverso,
dinamico e contraditdrio das praticas de linguagem”, fato que cria demandas por
oportunidades de praticas expressivas. Afirma o texto que elas — as modalidades de
Linguagens - “interagem na construcao de identidades, pertencimentos, valores,
e da vida pessoal e coletiva” (pg. 87).

Nessa perspectiva, 0s pressupostos do documento do MEC permitem que
aflore um ponto de toque com o idedrio educomunicativo:

Ao longo da Educacgdo Basica a area de Linguagens deve propiciar aos/as
estudantes aprendizagens relativas a expansao das possibilidades de uso
das praticas de linguagem, com vistas a ampliar suas capacidades expres-
sivas, a compreensao de como se estruturam as manifestacoes artisticas,
corporais e linguisticas e ao reconhecimento de que as praticas de lingua-
gem sao produtos culturais e estruturam as relagdes humanas. (pg.87)
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Um ponto de toque se que se transforma em programa de acao, envolvendo,
de imediato, as midias e as tecnologias, considerando-as, fundamentalmente,
como “objetos de estudo a que os estudantes tém direito” (pg. 88).

Em termos programaticos, o documento do MEC trabalha com o conceito
de “Letramentos”, no plural, aproximando-se ao que a UNESCO define como
“Alfabetizacao Midiatica e Informacional”:

A variedade de composicao dos textos que articulam o verbal, o
visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que se denomina
multimodalidade de linguagens, deve também ser considerada nas
praticas de letramento. A escola precisa, assim, comprometer-se com
essa variedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios digitais,
na imprensa, em livros didaticos e de literatura e outros suportes,
tomando-as objetos de estudo a que o0s estudantes tém direito.
As criancgas, adolescentes e jovens, mesmo 0s que ainda nao dispdem de
acesso a novas tecnologias da informacao e comunicagdao, encontram-
se imersos em praticas nas quais sao utilizados computadores, caixas-
eletronicos, celulares, entre outros suportes, Cujos usos exigem
conhecimentos proprios, inclusive para criticé-los. (pg. 88).

Exigir conhecimentos préprios para entender a comunicagao e a presenca
de suas tecnologias no cotidiano da vida social é o que distingue o discurso da
Educomunicacao em seu didlogo com a Educacao formal. No caso, os discursos da
Educacao e da Educomunicagao se emparelham:

Por julgar os letramentos digital e midiatico relevantes para a cidadania
e para a atuacao critica na vida social, eles sao considerados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como direitos a serem assegurados
em varios objetivos de aprendizagem, nao apenas do componente Lingua
Portuguesa, mas também dos demais componentes curriculares (pg. 88).

O documento, na linha da proposta da UNESCO, enaltece uma relagao critica e
criativa com a midia. Afirma o texto, na pagina 185:

Nessa etapa, os/as estudantes se deparam com uma variedade de
situacoes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observagdes, andlises, argumentacdes e potencializando descobertas.
As vivéncias dos/das estudantes em seus contextos imediatos, suas
herancas e memdrias, seu pertencimento a um grupo, sua interacdo com os
meios de comunicagdo e outros equipamentos tecnoldgicos sao fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulagao de perguntas, cabendo a escola
estimular questionamentos sobre processos pessoais, naturais e sociais.
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Em poucas palavras, os direitos assegurados de acesso a cidadania se tornam
mais realisticos quando mediados pelo conceito de Letramento Midiatico.

2. DESCUIDOY

De acordo com o documento do MEC, os procedimentos comunicativos
se traduzem em exercicios formativos: quem consegue usar criticamente seu
potencial de fazer perguntas na vida cotidiana sabera ser critico na analise de
questoes socialmente mais complexas e abrangentes:

O estimulo ao pensamento criativo e critico, por meio da
construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas
e de avaliar respostas, de interagir com uma gama mais
ampla de producdes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacao e comunicacdo, favorece posicionamentos criticos frente a
questdes gerais do seu ambiente natural e da vida social (pg. 186).

Papel semelhante ao do exercicio comunicativo é cumprido pela vivéncia
artistica, exercida a partir de qualquer uma de suas linguagens (Artes Visuais, Danca,
Musica e Teatro): é pela praticaartisticaem suas diferentes modalidades que o aluno
compreendera a funcao social das manifestacdes culturais. Dai serimportante que
o estudante - respeitado seu nivel de aprofundamento cognitivo e psicolégico -
seja capaz, desde o inicio de seu periodo escolar, de “estabelecer relacbes entre os
sistemas das artes, a midia, o mercado e o consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, os modos de producao e de circulacdo das artes na
sociedade” (pg. 119).

Frente a tao refinada visao critica e reflexiva, que aproxima o idedrio do
projeto governamental aos fundamentos da Educomunicacao, torna-se pouco
compreensivelaopg¢ao dos autores do projeto de inserir o universo das Linguagens
e das Artes num “ambito integrador curricular” que de longe abrange e representa
o conjunto das praticas pretendidas. Estamos nos referindo a opcao do documento
oficial do MEC em colocar um conjunto de conhecimentos e competéncias,
definido, por sua natureza, como critico-comunicacional, sob um guarda-chuva
de cardter predominantemente técnico, como é o caso da “drea integradora”
Culturas digitais e computacao.
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Tal opgao esta em contradicao, até mesmo, com o préprio discurso alimentado
pela 22 versao da BNCC quando esta aproxima o universo das Linguagens e das
Artes ao “espaco interdisciplinar” da Area da Cidadania. Para manter a coeréncia
epistemoldgica do texto, em seu sentido mais global, a Educomunicacdo
representaria - por toda sua potencialidade e por seus vinculos tanto com a
Comunicacgao, quanto com as Artes, e sobretudo com a pratica da Cidadania -
uma “drea integradora” mais adequada. A op¢ao encontrada pelo documento do
MEC de vincular Comunicacao e Artes ao campo integrador da cultura digital e
computacional reafirma, na verdade, a dificuldade que o campo da Educacdo tem
em reconhecer a especificidade e a singularidade cultural darelacao Comunicacao/
Educacao, reduzindo-a a seu componente técnico.

3. LETRAMENTOS E USO SOCIAL DA COMUNICACAQ

“Letramentos e capacidade de aprender” é o primeiro dos grandes eixos de
formacao do Ensino Fundamental. Para o documento (pg 179 e seguintes), o
conceito de alfabetizacdo envolve tanto a apropriacao do sistema alfabético e
de aspectos da norma ortografica, quanto o desenvolvimento de praticas de uso
social das diferentes escritas.

O documento reconhece e valoriza as formas de expressao especialmente
por sua potencialidade de favorecer o didlogo cidadao. Isso se revela quando
a segunda versao do projeto da BNCC define que até desde os anos iniciais do
ensino fundamental os alunos devem se preparar para:

» Interagir de forma ética com o outro, respeitando a diversidade de linguagens
como manifestacdes de identidades.

» Formular questionamentos, argumentar e posicionar-se diante de situa¢des que
envolvam as dimensoes éticas, estéticas e politicas, mobilizando conhecimentos
das linguagens.

» Utilizar tecnologias digitais, mobilizando seus recursos expressivos para partici-
par em diferentes campos de atuacao (pgs. 279 e 334).

Nesse contexto, a midia aparece como um espaco a ser observado do ponto
de vista politico-cidadao.
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3.1 Uma Pedagogia para a Leitura

O componente “Leitura” do eixo basico do ensino fundamental
aparece como um campo de trabalho didatico voltado a lidar com textos
das esferas jornalistica, publicitdria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

Alguns dos géneros textuais deste campo de expressividade sdo: noticias;
reportagens; cartas do leitor (revista infantil); artigo de opiniao; anuncios
publicitarios; textos de campanhas de conscientizacao; estatuto da crianca e do
adolescente; abaixo assinados; cartas de reclamacao, regimentos.

O documento do MEC apresenta uma efetiva “Pedagogia da Leitura Critica”, nos
moldes dos tradicionais programas de recep¢do midiatica metodologicamente
organizados, propondo como meta para o Ensino Fundamental:

» |dentificar a fungao de textos como cartazes, anuncios publicitérios,
campanhas, folhetos, que circulam no contexto escolar e na vida
comunitaria (1°. Ano).

» Formular hipéteses sobre o conteudo de textos que circulam na esfera
politico-cidada a partir de aspectos como titulos, chamadas, legendas,
rétulos (1°. Ano).

» Formular hipéteses sobre o conteudo de textos que circulam na esfera
politico cidada e verifica-las (2°. Ano)

» Reconhecer a importancia dos textos que circulam na esfera politico-
cidada na organizacgao da vida comunitaria (2°. Ano).

» Localizar informagdes em reportagens que dizem respeito a temas
comunitarios (por exemplo, fatos reportados, participantes, local e
momento/tempo da ocorréncia) (3°. Ano).

» Utilizar “software”, inclusive programas de edicdo de texto, para construir,
editar e publicar textos multimodais com rapidez e eficiéncia crescentes
(3°. Ano).

» |dentificar, em uma reportagem que trate de tema familiar, argumentos
utilizados para sustentar uma opiniao (4°. 5°. Anos).

» Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes
midias e tirar conclusdes sobre o que é mais confidvel (4°. e 5°. Anos).
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3.2 Uma Pedagogia para a Escrita
OdocumentodoBNCCpropde,igualmente,uma PedagogiadaEscrita,motivando
osalunosaparticiparemsituacdesde producao especialmente de textos dasesferas
jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatéria, contemplando temas
gue impactam a cidadania e o exercicio de direitos (pg. 362 e seguintes).

Algumas propostas programaticas para os anos iniciais do Fundamental sao:

» Criar, tendo o/a professor/a como escriba, textos curtos que promovam
responsabilidade social na sala de aula e na escola (por exemplo, regras de
convivéncia escolar ou “combinados”), adequando a linguagem e o formato dos
textos ao propdsito e ao publico-alvo do texto (1°. Ano)

» Criar textos para a comunidade mais ampla com o intuito de informar ou persuadir
(por exemplo, reportagens, campanhas de conscientizagao, anuncios publicitarios),
utilizando linguagem (por exemplo, argumentativa, persuasiva) e elementos
textuais e visuais (por exemplo, estilo e tamanho da letra, legendas, leiaute, imagens)
adequados para o propdésito e publico alvo do texto (2°. Ano).

» Escrever roteiros para simulacao de programas de radio e TV que tratem de
tematicas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravagOes em dudio e video) e considerando a estrutura do género (4°. Ano)

» Escrever textos para publicos oficiais com o intuito de reivindicar (por
exemplo, cartas abertas, abaixoassinados, outros textos reivindicatérios), com
temas relacionados a situagbes vivenciadas na escola ou na comunidade,
utilizando registro formal, e elementos textuais adequados ao propdsito e ao
publico-alvo do texto (5°. Ano)

» Escrever roteiros para simulacao de programas de radio e TV que tratem de
tematicas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravagdes em dudio e video) e considerando a estrutura do género (5°. Ano).
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3.3 Uma Pedagogia para as Relagbes Comunicativas

OtextodaBNCCchegaaproporumaPedagogiaparaasRelacdes Comunicativas,
guando motiva a adogao de praticas que preveem a participacao em situacoes
de escuta e producao oral ou sinalizada, préprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criancas, adolescentes, jovens e adultos, no espago doméstico
e familiar, escolar, cultural e profissional, valorizando géneros como: conversas,
recados, didlogos em roda, aulas expositivas, casos, relatos de experiéncias. Sao
metas a serem atingidas:

» Participar das interagcdes orais em sala de aula, com liberdade, desenvoltura e
respeito aos/as interlocutores/as, respondendo de acordo com o assunto tratado,
formulando questdes pertinentes.

» Argumentar e se posicionar sobre questdes emergentes no cotidiano escolar ou
sobre informagdes lidas, manifestando opiniao, questionando ideias e justificando
com coeréncia sua posicao.

4. OS AMBITOS DO LETRAMENTO: RESPEITO PELO OUTRO E PRO-
DUCAO DE SENTIDOS

AAreadaLinguagemnosanosfinaisdoensinofundamentalvemfundamentada
num forte sentido educomunicativo, levando em conta que, a0 mesmo tempo em
que se volta ao estabelecimento de relacdes entre 0s novos conhecimentos e as
culturas juvenis, desafia os/as estudantes ao uso-reflexao de praticas de linguagem
gue demandem o didlogo entre os conhecimentos dos diferentes componentes
curriculares para que eles possam articula-los ao lidar com os desafios do mundo
que os cerca (pg. 333).

A proposta da BNCC parte do pressuposto de que os/as adolescentes, no final
do fundamental, ja conhecem e fazem uso de uma gama variada de géneros que
circulam nos campos de atuacao de praticas cotidianas. Por isso coloca como
desafios o trabalho a) com os géneros jornalisticos, com o foco em estratégias
linguistico-discursivas voltadas para a argumentacado; e b) com géneros de carater
institucional, que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da
escola, da sala de aula) e estatutos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Cédigo
de defesa do consumidor), tdo importantes para o jovem nessa etapa de formacao.
Neste contexto, lembra alguns géneros textuais deste campo, quais sejam: noticias,
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cartas do leitor, artigos de opiniao, charges, propagandas, anuncios, classificados,
panfletos e cartazes.

J& especificamente em relacao as tecnologias digitais, o documento refere-
se (pg. 380) a participacao dos/as estudantes em atividades que demandam
experimentar e criar novas linguagens e novos modos de interagcao social. Sao
priorizadas situacdes de interacao por meio de textos em lingua estrangeira em
géneros do discurso que tratem de relagdes que 0s sujeitos estabelecem com
0 uso de recursos tecnolégicos na sua vida para buscar, produzir, compartilhar,
divulgar e conservar conhecimentos e participar de comunidades de interesse de
modo ético e responsavel.

5. AVALORIZACAO DAS ARTES

Uma das grandes novidades da segunda versao da proposta da nova Base
Nacional Curricular Comum foi a ampliacao do espaco oferecido as Artes no
projeto de educacao do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

Otextonaoeconomizaespago paraexplicarcomooscomponentes da formacao
artistica (Danga, Musica, Teatro, Brincadeiras e Jogos) devem ser implementados.

A Danca (pg. 243), por exemplo, é pensada como uma rede complexa, uma vez
que o/a estudante, ao investir nos aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais
do corpo em movimento dancgante, articula-os ao seu contexto, transforma e
problematiza percep¢des acerca do corpo, por meio de arranjos que permitirao
novas visdes de si e do mundo.

Assim como a danc¢a, cada um dos componentes da formacao artistica ganhou
densidade prépria, com a descricao detalhada das agcdes a serem desenvolvidas
pelos educadores junto aos alunos do ensino fundamental e médio. Mas é o
Teatro que ganhou mais espaco, por representar uma atividade multidisciplinar,
envolvendo os diferentes sentidos e as distintas formas de expressao.

Toda a perspectiva que o plano da BNCC propde para as diversas atividades
da drea de Artes recebeu nitida influéncia do pensamento da denominada Arte-
Educacao que valoriza as expressdes cotidianas do fazer artistico. No caso, a
Educomunicacdo comunga com os pesquisadores e gestores desta postura, por
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entender que Arte, em suas diferentes manifestacoes, tem sido, para a crianga, o
adolescente e o jovem, uma forma rica e especifica de expressao comunicativa.

6. O SEXTO "TEMA INTEGRADOR", NO ENSINO MEDIO

A proposta do novo desenho curricular para o Ensino Médio parte das quatro
“dimensdes” indissociadveis ja definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a
saber: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Para a BNCC (pg. 509), a juventude
que conclui o Ensino Médio deve ser capaz de questionar, analisar e posicionar-
se criticamente no mundo; comunicar-se e intervir em diferentes contextos,
usando as varias linguagens (oral, escrita, cientifica, digitais, artisticas e corporais);
solucionar problemas de forma criativa e inovadora; interagir com o outro e suas
diferencas; reconhecer, expressar e gerir suas emocoes; liderar, empreender e
aprender continuamente.

Essa dimensdo formativa envolve dimensdes estéticas, éticas e politicas, no
sentido de cultivar a sensibilidade para o cuidado de si e do outro, a atengdo ao
mundo no qual se vive e pelo qual é preciso responsabilizar-se. Essa dimensao
amplia, ainda, a capacidade dos estudantes de abrir-se as diferencas e apreciar a
diversidade, além de prepara-los para apreciar, fruir e produzir cultura.

O documento adverte, de forma explicita, que o desenvolvimento responsavel
das capacidades discursivas, inclui, entre suas metas, o fortalecimento da
capacidade dos jovens de lidar critica e competentemente com os meios de
comunicagao que, em seu conjunto, conferem visibilidade e mesmo dao contornos
ao espaco do debate publico na contemporaneidade.

Tais perspectivas compdéem o que o documento denomina como
“Educacao Integral”. Segundo o texto oficial, a formacao integral deve ser o
elo articulador e para o qual convergem todas as dreas do conhecimento, de
forma que os componentes curriculares, com seus objetivos de aprendizagem
entrelacados aos eixos formativos, componham um mosaico de aprendizagens
que assegurem o desenvolvimento dos/das estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e simbdlica), incluindo sua relagcao
com o sistema midiatico.
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O documento chega, finalmente, aos “temas integradores” da pratica curricular.
Saoeles: 1) Economia, educacdo financeira e sustentabilidade; 2) Culturas africanas
e indigenas; 3) Culturas digitais e computacao; 4) Direitos humanos e cidadania; 5)
Educacaoambiental.Explicaotexto:Aomesmotempoemaqueessestemasexpressam
compromissos formativos centrais, percebe-se que cada um deles, por atravessar
varios componentes curriculares e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
presta-se muito bem a efetivacao de acdes integradora

Sob nosso ponto de vista, faltou, tanto a primeira quanto a segunda edicao
da proposta do BNCC, nomear, de uma forma adequada, uma realidade
evidenciada no decorrer das 500 paginas do documento: para além do tema
transversal denominado “Culturas digitais e computagao”, aparece fortemente
presente no texto o fendbmeno da acao comunicativa articuladora da cidadania
comunicacional, convertida, na pratica, em auténtico “tema integrador”. No caso,
a Educomuncacgao converte-se em fator central de interdisciplinaridade, uma das
virtudes anunciadas para os cinco temas integradores escolhidos, convertendo-se
num coeficiente indispensavel para o éxito de todo o programa proposto.

Faltou, igualmente, as duas edicées do documento, rediscutir o papel do
professor e da abrangéncia e sua atuacdo na pratica curricular. E condenar ao
fracasso todo o esforco reformador se nao se analisa a formacao do docente
para assumir com autoridade e competéncia as novas fungdes a ele atribuidas,
ou nao se reconhece a necessidade de se incluir na estrutura escolar novas
figuras profissionais, especialmente para cuidar das praticas descritas como
interdisciplinares, antevistas com o reconhecimento de que, para além das
disciplinas, existem areas integradoras de trabalho educativo. O educomunicador
é uma destas figuras. Ele ja estd presente na sociedade e em muitas escolas
publicas e privadas, ha vdrias décadas. Folga-nos saber que o sistema universitario
passa a reconhecer a urgéncia de dar-lhe formacao superior especifica. Em breve,
as politicas publicas reconheceréo este fato. E o que esperamos que ocorra.
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/. O QUE ESPERAR DO FUTURO

A consulta publica em torno de um modelo Unico de base curricular nacional
despertou entusiasmo de muitos, bem como a desconfianga ou mesmo a rejeicao
de alguns, como tivemos ocasido de comentar no inicio do artigo que produzimos
sobre a primeira versao da BNCC.

Como é do conhecimento de todos os brasileiros, um fato transcenden-
tal para a histéria do pais ocorreu com a deflagracao do processo de impea-
chemant da presidente, fato refletido, ja na transitoriedade governamental,
em profundas mudancas de rumos nas politicas de todos os ministérios,
incluindo o da Educacao.

Nao se tem clareza, no momento da conclusao deste artigo (junho de 2016),
sobre os destinos que serao dados, no futuro, aos resultados de documentos
como o analisado, submetido a uma consulta publica que envolveu mais de 10
milhdes de cidadaos. Este é um dado politico imponderdvel. Estaremos atentos e
acompanharemos o desenrolar dos acontecimentos.

No entanto, cabe-nos concluir que aquilo que haviamos proposto realizar o
cumprimos com éxito. Documentamos, na conclusao de nosso trabalho, que -
independentemente dos matizes politicos eideoldgicos dosgovernantes-asintese
de um esforco de reflexao nacional, encabecada por liderancas universitarias,
pontuou para a emergéncia de algo novo no cenario da educacao brasileira: o
reconhecimento da importancia dos processos de comunica¢ao na construcao de
curriculos que dialoguem com a contemporaneidade. A Educomunicagao se viu,
nos meados da segunda década do século XXI, contemplada e legitimada num
esforco dos brasileiros pela melhoria da educagcao em nosso pais.
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1. INTRODUCAO

negavelmente, que os sistemas e processos comunicacionais, em suas diferen-

tes formas, conceitos, manifestacdes, passa a desempenhar papel de centrali-

dade, ou melhor, de |6cus estratégico em diversas areas da sociedade inclusive,
e fundamentalmente, na educacao.

Em diferentes paises, a temadtica da Midia na Educacao ja foi incor-
porada seja como Disciplina Curricular ou como conteiudo consisten-
te. No Brasil, porém, mesmo previsto pelos Novos Parametros Curriculares,
como temas transversais, a inclusao da tematica no curriculo ainda se da de ma-
neira inconsistente e insatisfatoria.

Entdo qual a dificuldade de insercao desta tematica sistematizada junto as
diferentes dreas do conhecimento no Projeto Politico Pedagégico, no Curriculo e
no Plano de Acao Docente das Escolas?

Vasconcellos (2009) nos mostra que o tipo de curriculo que temos nas escolas
atualmente diz muito sobre os valores, a qualidade e prioridades que acreditamos
e desejamos para docentes e discentes. Geralmente, infelizmente, a realidade de
nossas escolas é como foi descrita acima: uma escola alienante, pautada a sua
organizacgao espacial na disciplina e na ordem, o Curriculo na disciplinaridade, no
conteudo, seriado e tendo a avaliagao como instrumento de controle e respeito.

Consequentemente, percebemos que as Midias e TIC's, tradicionalmente
em nossas escolas, sao utilizadas e entendidas apenas como apoios
“pedagdgicos” e nao como elementos importantes e conectados com as diferentes
areas do conhecimento.

Dessa forma, sabedor que tal discussao ja vem sendo realizada ha tempos,
em outros paises, inclusive fazendo parte do Curriculo Escolar, e que no Brasil se
limita apenas a ser um apoio pedagogico, é de extrema importancia pensar como
sistematizar tal tematica como disciplina ou conteddo em nossos Curriculos no
intuito de amenizar possiveis lacunas relacionadas ao acesso as Tecnologias da
Informacao e Comunicacao (TIC's) e possiveis obscuridades e oficialidades de
discursos promovidos pelas Midias, Professores, Estado e pelo seus pares.
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Assim, a realizacdo do trabalho justifica-se visto que estudos das Midias nos
Curriculos Escolares e o uso das mesmas na pratica docente escolar limitam-se,
na maioria das vezes, em analisar seus usos e nao o seu papel enquanto agente
social (BACEGGA, 2011); e, ainda, identifica-se a lacuna na formacdao Docente
para propor a criacao de um componente curricular, vislumbrando futuramente
uma discussao da criacao de uma Disciplina Curricular, que problematize, reflita e
identifique a gestacao, gestao, controle, utilizacao etc. da informagcao em massa.

2. MIDIAS E SEUS CONCEITOS

2.1. Midias, Tic's, Midia-Educacao e Educomunicacao
No que se refere ao estudo das Midias, assim como em diversas areas do
conhecimento, ha uma auséncia e equivocos preocupantes' nas discussoes e uso
etimoldgico de conceitos que envolvem o tema e, principalmente, a compreensao
dos aspectos técnicos, sociais e ideoldgicos que cercam o mesmo.

Tentaremos, assim, brevemente discutir conceitos que achamos
relevantes e, que ao longo do trabalho o leitor possa entender
o0 seu sentido no contexto discutido.

2.1.1.Midias

Etimologicamente, a palavra Midias é um neologismo, ten-
do sua origem e na palavra Midia que vem do Latim media (meios)
que seria o plural de médium (meio).

Curiosamente no Brasil foi adotado seu uso, a partir do final da década de 1960,
através da pronuncia inglesa de media (midia) ficando mais préximo da pronuncia
e a escrita ficar mais préxima da lingua portuguesa, tendo seu uso generalizado sé
a partir dos anos de 1980.

No Brasil, este termo parecia adequado até o final dos anos de 1980,
por duas razdes: primeiro, porque definia o fenbmeno por aquele

1 Devemos reconhecer que hd uma falta grave dentro da formagdo dos professores no que se refere a
discussdo e sistematizacdo de conceitos dentro suas dreas especificas de conhecimento, dentro do
campo didatico-pedagdgico e, principalmente, no que se refere s questdes metodoldgicas, cientificas e
etimoldgicas que envolvem outras dreas do conhecimento.
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elemento que lhe dd a caracteristica essencial - o veiculo, o suporte
técnico, a maquina [..]J; sequndo, porque era assim que a midia se
autodenominava, incluindo neste substantivo coletivo todo vasto e
complexo sistema de comunicagao. (BELLONI, 2009, p. 46).

A partir da ampliacao dos estudos dentro da area de Comunicacao, a
palavra Midia viria, ao longo da década de 1990, sofrer variacbes e abarcaria
uma gama de elementos fisicos e sociais passando a ser usada em um
sentido de conceito conciso ao mesmo tempo tendo um sentido amplo.
“Durante os anos de 1990, pudemos observar uma evolucao em direcao ao
neologismo midias, um duplo plural, que parece ter a funcao de ampliar e tornar
flexivel o conceito.” (BELLONI, 2009, p. 46).

Pensando que os diferentes ‘meios’ de comunicagao (radio, televisao, jornal
etc.), os geradores de informacdo (maquina fotografica, celulares, filmadora etc.),
as formas de disseminacao da midia (midia impressa, midia eletrénica, midia
etc.) e, ainda, os aparatos fisicos ou tecnolégicos empregado no registro de
informacodes (fitas de videocassete, CD-ROM, DVDs), sao extensoes interligadas
ao conceito de Midia (que significa Meios), parece-nos que o uso do Neologismo
Midias € bem coerente.

Categorizadas como Antigas (Midias de massa da imprensa: jornais, livros,
revistas, etc) e Novas (Midias digitais: internet, computadores, celulares,
videogames, tablets etc), é certo que as Ultimas revolucionaram as formas
‘tradicionais’ de se comunicar, estudar e conhecer outros lugares no mundo,
produzindo informagdes de maneira mais ou menos coletiva em tempo real e com
uma velocidade consideravel.

Temos produtos “pluridirecionais” (CITELLI, 2011), ou seja, varias
pessoas, varios lugares, no mesmo momento, produzindo e socializando
informacbes simultaneamente, ampliando a gama de ‘participacbes’ e
possibilidades, diferente das Midias ‘tradicionais’ que em geral produzem
produtos unidirecionais onde ‘mundo’ interativo nao se faz como ténica no
processo de producao e troca de informacoes.

Enquanto tese, sem duvida, o ‘mundo’ ‘pluridirecional’ aberto pelas Novas
Midias se mantém, em relacdo as inUmeras possibilidades que foram criadas
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pelo surgimento e a modernizacao, cada vez mais rapida, das mesmas. Contudo,
atentemos que a0 mesmo tempo ao vivenciarmos essas vicissitudes tecnologicas
se faz o paradoxo do unidirecionamento visto a forma de acesso as Midias, a
abrangéncia de pessoas que tem acesso as Midias e, principalmente, a que tipo de
Midias essas pessoas tem acesso.

Dessa forma, fica a ressalva sobre o discurso de “Aldeia Global” que em varios
pontos do mundo, inclusive no Brasil, pode ser muito bem aplicado ao mundo
dos negdcios e a um nicho de classe social especifica, visto que grande parte da
populacao, principalmente dentro das escolas brasileiras, vive em um fosso de
cisao social-tecnoldgica inestimavel.

2.1.2.TIC's

Outro conceito que muitas vezes nos traz algum tipo de confusao é o conceito
de TIC's que, geralmente, é entendido como o computador, o som, os microfones,
telefones, ou seja, a concepcao de elementos fisicos de Midias separadas apartadas.

A sigla TIC (Tecnologias de Informacao e Comunicagao), especificamente,
envolveaaquisicdo,armazenamento, processamentoeadistribuicaodainformacao
por meios eletrdnicos e digitais, como radio, televisao, telefone e computadores,
entre outros, ou seja, é “o resultado da fusao de trés grandes vertentes técnicas: a
informatica, as telecomunicacdes e as midias eletronicas” (BELLONI, 2009, p. 21).

Avancando mais rapidamente do que a propria informacao possui inUmeras
e inestimaveis possibilidades para sociedade, criando dentro do contexto escolar
diferentes formas de Mediatizar? a producao do conhecimento ao potencializar
formasdiferenciadasde producaode materiais pedagogicos,apresentar contelidos
didaticos, produzir materiais de ensino\aprendizagem e cursos que possibilite
a aprendizagem auténoma etc., e, ainda, possibilitar que essas aprendizagens
sejam permeadas pela virtualidade, simulacao, acessibilidade, diversidade de
informacao, entretenimento, instantaneidade etc.

2 Mediatizar significa codificar as mensagens pedagdgicas traduzindo-as sob diversas formas, segundo
meio técnico escolhido.

#54



Janaina Peixoto de Freitas | José Carlos Ferrari Junior

Abre-se um novo e vasto campo de mudancgas radicais nos modos de
compreender o ensino e a didatica, pois as TIC's, sequndo, BELLONI (2009),

[...] a0 mesmo tempo em que trazem grandes potencialidades de criacao
de novas formas mais performaticas de mediatizacao, acrescentam muita
complexidade ao processo de mediatizacao do ensino/aprendizagem,
pois ha grandes dificuldades na apropriacao destas técnicas no campo

educacional e em sua “domesticacao” para utilizacdo pedagdgica. Suas

caracteristicas [..] sdao totalmente novas e demandam concepgdes
metodoldgicas muito diferentes daquelas das metodologias tradicionais
de ensino, baseadas num discurso cientifico linear, cartesiano e positivista.
(BELLONI, 2009, p. 27.)

Além disso, observa-se, também, no nosso cotidiano escolar que as TIC's vém
tendo o uso pelo o uso, ancoradas em um fetiche tecnicista deixando de lado uma
proposta pedagdgica consistente que privilegie, consequentemente, a valorizacao
da formacao de autonomia do sujeito a partir do uso delas.

As alternativas nao sao fechadas, prontas e ébvias e, certamente, ndao é apenas
uma questao técnica ou exclusivamente pedagdgica. Pelo contrario.

A discussao deve passar concomitantemente por essas questoes sem promover
revanchismos ou disputas no sentido de predominar um campo ou outro,
observando que ao ampliarmos o “acesso” as TIC's teremos uma, entre outras
varias, oportunidade de criarmos espacos, momentos e propostas pedagdgicas
gue propiciem efetivamente aprendizagens significativas e estimule autonomia
dos alunos e professores.

Em segundo lugar, e ndo menos importante, a democratizacdo ao acesso
das TIC's, diferentemente aos moldes gerencialista®, deve ocorrer no sentido de
ampliar possibilidade e nao de aprofundar a ‘exclusao por dentro da escola’ em
nome de uma modernizacao tecnoldgica a férceps que ao invés de integrar o
aluno dentro da sociedade da informacdo acaba criando em nosso dia-dia um
apartheid tecnoldgico.

3 Quando nos referimos ao Modelo Gerencialista estamos nos referindo ao modelo difundido, a partir de
1990, de Gestdo de Estado que abrangeu todas as areas do Executivo, no qual o Estado através de isencoes
de impostos, incentivos fiscais, pareceria publico-privado, privatizacdes etc., se exime das responsabilida-
des de Planejador e Gestor designando essa fungdo a iniciativa Privada.
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2.1.3.Midia-Educacao e Educomunicacao: Conceitos Diferentes Porém nao
Rivais
No Brasil os trabalhos no campo do uso das Midias na drea da Educagao vém
assumindo diferentes conceitos tais como: Midia-Educacdao, Educomunicacao,
Educacao para as Midias, Estudos dos Meios, Midias na Educac¢ao entre outros,
sendo que entre esses, Midia-Educacao e Educomunicacao foram os conceitos
gue mais apareceram, em nossa revisao bibliografica.

Segundo Belloni (2009) o conceito de Midia-Educacdo, ainda causa vdrias
discussdes e debates, pois ndao é um conceito unanime, visto que para uns o
conceito insinua a priori uma desconfianca quanto ao papel das Midias, e para
outros, como 0s estudiosos que defendem o conceito de Educomunicagao, o
conceito de Midia-Educacao deveria abranger significativamente a comunicacao
como processo importante dentro deste contexto.

Porém, para além de uma discussao mais ampla e especifica sobre a
etimologia do termo e o estudo da espistemologia do mesmo, adotaremos aqui o
entendimento de Belloni (2009) de que Midia-Educacao seria educar para/sobre as
Midias (construir uma criticidade sobre o papel das Midias), educar com as Midias
(trabalhado educativo utilizando diferentes TIC's, outros materiais didaticoseaacgao
dialégica do docente) e educar através das Midias (producao de diferentes Midias),
ou seja, constitui-se em uma pratica educativa onde abrange as questoes
antropocéntricas (humanas) e tecnocéntricas (técnicas) se transformando
efetivamente em um instrumento importante na construcao da cidadania plena.

NoBrasil,assimcomoemoutrospaiseslatino-americanos,atrajetériainicialmente
da Midia-Educacao em um primeiro momento serviu estrategicamente para
combater o regime ditatorial implantado, desenvolvendo-se ou se propagando as
margens do sistema educativo curricular oficial.

Com a implantacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, e seus
Parametros Curriculares Nacionais- PCN's (1998) o papel das Midias seria
ponderado como acao pedagdgica apenas no sentido de “grande aliada no
processo educacional: é importante aproveita o conhecimento que ela propicia
e propor trabalhos de reflexao sobre as programacdes, incentivando um olhar
critico.” (MEC/SEF, 1998, p.120).
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Entendendo o contexto em que foi publicado podemos afirmar que os PCN's
no maximo ratifica impressoes e discussdes que ja tinham sido feito pela UNESCO
hd mais de duas décadas atras. Porém, certamente, pelo fato de a Midia-Educacao
nao ser proposta como disciplina curricular, como é o caso de outros paises?,
perdeu-se uma grande oportunidade de, no minimo, municiar os cidadaos de
informacgdes importantes quanto as diversas midias existentes.

Atualmente a Midia-Educacdo, ainda, ndao se tornou uma disciplina curricular
no Ensino Basico, e o que pudemos constatar € que muito daquilo que se vem
fazendo nos ambientes escolares sao atividades que perpassam o conceito, porém
nao possuem uma relacao clara, sendo atividades planejadas sem o ancoramento
conceitual e pedagdgico do que se trata o conceito de Midia-Educacao. Isso
ndo significa que estas atividades nao tenham validade e quem nao tenham um
propdsito claro. Muito pelo contrario. As atividades realizadas pelos professores
sa0 muitas vezes uma vitoria pessoal e coletiva sé pelo fato da sua realizacao, visto
as condicbes existentes nas escolas publicas.

A critica feita aqui é no sentido de que se tivéssemos uma sistematizacao clara
e concisa sobre Midia-Educacao no ambito das politicas publicas educacionais
certamente potencializaria o fazer pedagdgicos de muitos professores espalhados
pelo pais que possuem muitas ideias, colocam-nas me pratica, porém, muitas
vezes sem uma qualificacdo em sua sistematizacao.

O termo Educomunicacao que vem sendo empregado de maneira mais intensa
e popularizando-se nas duas ultimas décadas, nao é recente.

A origem do conceito estd nos estudos e reflexdes sobre comunicacao e
educacao, a partir do fim da década de 1960, realizados pelo jornalista, professor,
radialista argentino Mario Kaplin (1923-1998), chamando as pessoas que
praticavam um tipo de jornalismo comunitario de Educomunicadores.

As reflexdes do Jornalista, inicialmente, concentravam-se no problema da
Comunicacao-Educacao para quem recebia a producao midiatica em tempos

4 Paises como Canadd, Austrdlia e Reino Unido ja possuem disciplinas especificas ou contetdos especi-
ficos que abordam o tema Midias. Para saber com mais detalhes como se deu a formacao e consolidacdo
de tal prética nos referidos paises lér: A crianca e a Midia. Imagem, educacdo, participagao.” de Cecilia Von
Feilitzen e Ulla Carlsson (2002).
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Ditadura Militar na América Latina, ou seja, a estratégia era produzir ou analisar
informacdes sobre um outro viés fora do eixo “oficial” midiatico. O educomunicador
nao necessariamente teria que ser um diplomado ou estudioso da area, porém,
segundo Kaplun (1998), teria que ter empatia em |he dar com aqueles que
estabelecemos comunicacao.

O termo “educomunicadores” aparece sem destaque no livro UNA
PEDAGOGIA DE LA COMUNICACION (1998, p. 88 e outras). Esse livro é uma
atualizacao de EL COMUNICADOR POPULAR (1985). Em ambos Kaplun
descreve esse ator social (o educomunicador) detalhando sua atuacao,
ao qual no livro mais antigo é chamado de “facilitador” [..] Claro estd
que Kaplun ndo inventou o educomunicador. Talvez tenha inventado o
neologismo. (NEPOMUCEMO, 2012, p. 02).

Em consequéncia do uso do termo Educomunicador, inventado por Kaplun,
o campo de estudo, logo chamaria Educomunicacao, sendo usado inclusive
em discussées promovidas pela UNESCO, na década de 1980, sobre Educacao
e Comunicacgao, nao sendo, ainda, o termo entendido e sistematizado como
conceito e sim como um termo para designar as ideias sobre o tema.

Kaplun (1985) tem como base para seu trabalho as ideias da
Educacao Libertadora de Paulo Freire, proposta na sua Pedagogia do
Oprimido, defendendo a tese da necessidade de que todos participem da
comunicacao de uma maneira dialégica para romper a imposicao de supostas
ideias que ratifiquem discursos impositivos.

Essa pratica foi se concretizando através de acbes de professores ligados
a movimentos sociais urbanos e ambientais utilizando radios comunitarias,
formagao de grupos para defesa do meio ambiente, promogao e discussao critica
dos meios de comunicacao e observacao do comportamento da midia, ou seja,
ela passava a ser regida pelos objetos educativos através de midias alternativas.
Reconhece-se muito desta estratégia nas liderancas e atores, ligados a
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movimentos sociais, Igreja, partidos na clandestinidade a aquela época, que
utilizaram deste projeto de comunicagcao alternativa e se tornaram grandes
Educomunicadores.’

Nos anos de 1990 a Educomunicacdo ganhou forca com as gran-
des transformagbes tecnoldgicas, a disseminacao da informacao em rede
e abertura democratica fazendo com que grupos populares se apro-
priassem das diferentes possibilidades comunicativas e educativas,
dando um novo impulso e vitalidade a Educomunicacao.

Neste contexto observando como se dava a comunicacdo, organizacao e
educacao dentro dos movimentos sociais que o Nucleo de Comunicacao e
Educacao da Escola de Comunicacao e Artes da USP — Universidade de Sao Paulo,
sistematizariam o conceito.

Em entrevista foi realizada no ano de 2009 como Professor Ismar de Oliveira
Soares, ao ser perguntado como o conceito Educomunicacao foi criado, vejamos
como ele explica o surgimento da sua conceituacao.

Eu estava em sala de aula, estava em movimento popular e observava
0 que os grupos faziam. Como pesquisador, via que as pessoas estavam

5 Talvez poderiamos reconhecer no caso do Ex-Presidente Luiz Inacio Lula da Silva a aplicacao prética deste
conceito de educomunicador. Primeiro por ter sido considerado uma grande negociador e com grande
habilidade (empatia) para mobilizar, em tempos de Ditadura Militar, consideravel nimero de pessoas no
intuito de reivindicar melhorias trabalhistas em uma Regido Metropolitana Brasileira importante que é Sao
Paulo. E segundo, mais recentemente, por essa mesma habilidade (empatia) como Presidente da Republica
do Brasilia para aliar(alinhar?) vérios setores da sociedade brasileira, mesmo tendo uma enorme descon-
flianca quanto a sua candidatura, posso e, principalmente, governabilidade em torno de um projeto de
mudancas sociais mesclado com um desenvolvimento econdmico que o levou a ter no final de seus dois
mandatos o percentual de 87% de aprovagao. Na época a Confederacao Nacional do Transporte (CNT)
enfatizaria que seria dispara damente a maior aprovacdo de um Presidente da Republica em todo mundo.
Obviamente, que isso também esta ligado a forma como Lula se comunica com a populagao, principalmen-
te com a camada popular que seria sua comunidade mais préxima para a comunicacdo. A facilidade e o
traquejo de comunicagdo, a qual Kaplun (1998) define como empatia com sua comunidade, chamada pelas
midias e senso-comum de carisma, foi fundamental para que Lula pudesse governar de maneira relativa-
mente tranquila, mesmo que setores extremamente conservadores nao quisessem, desqualificassem seu
discurso, principalmente devido a sua origem nordestina, metaltrgica (Ié-se trabalhador) e ndo detentor
de Diploma Universitario. Deve-se lembrar que um dos principais motivos do asco por parte da populacdo
brasileira destinado a Lula é o fato de 0 mesmo nao ter curso superior. Porém, conseguiu mesmo sem o
té-lo o que seu antecessor o renomado Sociélogo Fernando Henrique Cardoso nao conseguiu, ser ovacio-
nado pelo povo em sua despedida e, ainda, ter uma aprovacdo avassaladora em seu término de mandato.
Obviamente que a andlise feita aqui sobre o governo Lula é uma andlise extremamente simples e que se
atém apenas no viés do seu governo, que é sobre a comunicagao.
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fazendo isso. O que vim fazer na USP no final os anos 1990 foi pesquisar e
sistematizar tudo isso. Foi uma pesquisa especial patrocinada pela FAPESP,
voltada a identificar o que os especialistas imaginavam o que acontecia
na interface comunicacdo e educacdo. A pergunta era o que acontecia de
fato nessa interface? Eu pesquisei junto a esse publico e descobri que o
que eles faziam era assumir novas praticas. Eles faziam uma educacao para
a comunicacdo no sentido da leitura critica da midia ou produziam uma
comunicagao alternativa, que era toda a comunicagao feita fora daindustria
cultural para a defesa dos interesses de grupos populares. Agora, o que
aconteceu de diferente naquele contexto é que toda a inspiracao de Paulo
Freire fez com que os que produziam comunicagdo alternativa comegaram
a observar como eles a produziam. Se, ao produzirem comunica¢dao
alternativa, seguiam as mesmas regras da industria cultural, que sao as
regras de distribuicao de fun¢des em que existe um editor, um repérter,
o dono do veiculo, e jogos de interesse manejando a definicao do que era
pauta, conteddo. A comunicacao alternativa comegou, nesse sentido, a
examinar se reproduziam essas formas ou se estavam optando por uma
gestao democrética dos processos. Quando se entendia que o grupo que
produzia era um grupo que se autogovernava, se a gestdo comunicativa
era uma gestao comunitaria, com base em prdticas participativas, se
entendia que estava existindo ali um perfil diferenciado de producao
de midia. A mesma leitura critica passou a ser uma autoleitura critica ou
leitura da prépria comunicacao. Entdo, a educomunicagdo se consolida
neste contexto, quando grupos de pessoas de varios lugares da América
Latina, Estados Unidos, india, tiveram consciéncia de estarem articulados
de forma democrdtica. Elas vao, com isso, consolidando um novo modo de
producao, que tem referencial semelhante, metodologias semelhantes, e,
por consequéncia, resultados semelhantes. (SOARES, 2009, p. 01)®

Para Citelli (2011) o conceito de educomunicacao trata de:

Expressao que nao apenas indica a existéncia de uma nova drea
que trabalha na interface comunicacdo e educacdo, mas também
sinaliza para uma circunstancia histérica, segundo a qual os
mecanismos de producdo, circulacdo e recepcao do conhecimento
e da informacdo se fazem considerando o papel de centralidade da
comunicagao [..] Trata-se de reconhecer, a existéncia de um campo
inter e ftransdisciplinar, cujos, lineamentos deixam de ser dados,
apenas, pelos apelos, certamente necessdrios, de se introduzirem os
meios e as novas tecnologias na escola, e se expandem, sobretudo,
para um ecossistema comunicativo que passou a ter papel decisivo na
vida de todos nds, propondo valores, ajudando a constituir modos de ver,
perceber, sentir, conhecer, reorientando praticas, configurando padrdes
de sociabilidade. (CITELLI, p. 07,08, 2011)

6 <http://geografia.uol.com.br/geografia/mapas-demografia/26/entenda-a-educomunicacao-145874-1.
asp> acesso em 14/09/2013.
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Fica claro que se busca trabalhar a educacao formal ou informal
dentro do ecossistema comunicativo, tese defendida ha tempos por
Paulo Freire, especificamente, em sua obra Extensao ou comunicacao?
(1976), defendendo que os processos comunicativos devem ser a guisa para o agir
pedagogico libertador.

A educagao é comunicacgao, é didlogo, na medida em que nao transferéncia
de saber mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significagcao do significados. (FREIRE, p. 46, 1978).

Dentro desta perspectiva comunicacdo ndo se resume apenas as
Midias e muito menos educacao a educacao bancaria formal, afastando
a Comunicacao da dtica puramente instrumental da Comunicacao
Tecnoldgica-Informacional tornando uma relacao estratégica para que se
possa acontecer o processo educativo. Trabalha-se na perspectiva Freiriana
de que “a inteligibilidade e comunicacdao se dao simultaneamente” visto
que s6 “se comunica o inteligivel na medida que este é comunicavel”
(FREIRE, p. 46, 1978). Hd uma dupla funcao para a formacao do pensamento
impossivel de separar, FREIRE (1978): a cognoscitiva e a comunicativa.

3. E O CURRICULO, COMO CONVERSAR COM AS MIDIAS?

Considerando a complexidade do tema, estudar e refletir sobre o papel das
TIC's e Midia possuem e devem ter dentro do ambiente escolar, leva-nos a ter
uma clareza e coragem de entender que a discussao deve partir da premissa que a
Escola nao pode mais reproduzir o modelo de estruturas sociais, tradicionalmente,
histéricas que veem empregando ao longo do tempo.

Essas discussdes neste sentido comecaram a ganhar eco na Construcao do
Curriculo Escolar de diversas nacdes’ que inclusive reconhecem a necessidade
da insercao do tema como disciplina curricular ou conteudo curricular como
instrumento para promocgao da criticidade dos cidadaos.

7 Para ver detalhes sobre os diferentes paises que adotaram a Midia-educac¢do como Disciplina Curricular
e conhecer as inUmeras maneiras para se trabalhar a tematica em sala de aula ver trabalhos intitulados a
seqguir: “A midia na formacdo escolar de criancas e jovens” de Monica Fantin (2008) e “A crianga e a Midia.
Imagem, educacdo, participagao.” de Cecilia Von Feilitzen e Ulla Carlsson (2002).
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Dentro deste contexto, devemos nos atentar para que a maioria das nossas
experiéncias com uso de tecnologias ou midias, ainda, porém com excecoes
interessantes, se pautam em uma concepc¢ao tradicional deensino e aprendizagem,
se tornando um apéndice de luxo nas praticas pedagdgicas e nada critico. Assim,
com isto posto, devemos refletir sobre qual educacao queremos para nossos
alunos dentro deste contexto tecnoldgico que este nao seja apenas o0 antigo
travestido de moderno.

O antigo travestido de moderno é, sem duvida, uma constante
em nosso cotidiano escolar e o “nosso grande risco é a armadilha da
“administracao, do mesmo”, fazer pequenos ajustes na velha estrutura,
remendo novo em tecido velho [..] e nos envolvermos na busca de
estratégias de sobrevivéncia” (VASCONCELLOS, 2009, p.25,26). Trocando
em miudos o grande perigo é continuarmos reproduzirmos a realidade
predominante em nossas escolas, tentando inserir alguns remendos aqui e ali,
No N0sso caso especifico a insercao de diferentes midias, que representam, muitas
vezes, interesses obscuros e nada pedagogicos?.

Entdo o que fazer? Ser pragmatico e fatalista reverberando a tradicional e
historica dicotomia entre sujeitos e estruturas? Reduzir o debate entre o grupo
dos que defendem trabalhar com conteudos e o grupo que defende trabalhar
de maneira interdisciplinar, nao hierarquizada, privilegiando a curiosidade e
demandas dos alunos?

E, especificamente, dentro deste contexto, no que se refere as midias
devemos trata-las como um apéndice de ‘luxo’ ou pensa-las como conteudo
ou ferramenta pedagdgica que potencialmente possa estimular os alunos a
ampliar seu leque de informacbes e formas de pensar o mundo no sentido
de serem mais autbnomos e criticos? Os usos, conceitos, metodologias que

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

8 Um exemplo disso é constado no trabalho de Perouni (2006) ao analisar, a partir da década de 1990, as
parcerias publico-privado referente a programas ligados ao uso de TIC's, como foi a parceria com Instituo
Ayrton Senna Segundo a autora, além de receber generosas isen¢des fiscais por estar “promovendo” ativi-
dades pedagdgicas no sentido de melhorar e “qualificar” o ensino dos alunos do setor publico, interferia
no conteudo e na avaliagdo dos alunos, argumentando que a Iégica de mercado ndo fica apenas dentro das
linhas do econémico ou da reestruturacao das técnicas de gestao para uma melhor eficicia. Pelo contrario.
A l6gica é formatar sujeitos para as necessidades do mercado sejam ideoldgicas ou de cunho técnico. No
caso analisado é introduzir a qualquer custo, financeiro e ideoldgico, o uso pelo uso das TIC's desvinculando
qualquer sentido pedagdgico critico e dialégico nos alunos participantes do programa.
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envolvem as midias devem constar no Plano Politico Pedagdgico e no Curriculo
da Escola? Ou, talvez, no Plano de Acdao Docente de cada area especifica do
conhecimento? E as Midias é contetido de que disciplina mesmo? Por fim, como
nos debrucar sobre a reflexao do didlogo entre Midias e Educacdo dentro do
espaco escolar, sem cairmos no “messianismo tecnolégico” (GOMEZ, 2010), no
“antigo travestido de moderno” (BRASIL, 1998), e, ainda, colocando-as em sintonia
com escola ao mesmo tempo que reconhegamos que este ndo é mais o Unico
lugar de producao do saber?

Inicialmente parece que temos um paradoxo, contudo, aos olhos mais atentos,
propositivos e criticos podemos considera-lo como umfalso paradoxo. Certamente
em um Curriculo Tradicional a resposta, provavelmente, seja que nao é conteudo
ou tema de nenhuma disciplina curricular e, ainda, nao teria espaco nenhum para
promover a discussao sobre o tema. Porém como Vasconcellos (2009) nos lembra:

Com abertura dada pela perspectiva transdisciplinar, dentro do paradigma
emergente da educacao, ha espaco para se tratar questoes que no passado
ficavam de fora da proposta Curricular, talvez pautada na méaxima de
Wittgenstein (1889-1951) no Tractatus (6.54: Acerca daquilo que nao se
pode falar com clareza, deve-se calar — cf. 1987:142). (VASCONCELLOS,
2009, p. 165).

Dentro desta perspectiva, certamente:

A midia pode ser uma grande aliada no processo educacional:
é importa aproveitar o conhecimento que ela propicia e propor
trabalhos de reflexdo sobre as programagdes, incentivando um
olhar critico. Do ponto de vista educativo, o problema nao esta no
consumo, mas no consumo passivo de tudo que é veiculado [---]
Aescolatemimportante papel a cumprir na sociedade, ensinando os alunos
a se relacionar de maneira seletiva e critica com o universo de informagoes
a que tém acesso no seu cotidiano. (BRASIL, PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 120;139, grifo nosso).’

® 6 ¢ 6 6 6 o 6 o o o o o ©© o ©© ©© o © o © ©o ©°o o o

9 Além de reconhecer a importancia das midias como grande Agente Social (BACCEGA, 2011) ou Institui-
¢do Social, como queira GUARESCHI & BIZ (2005), os Parametros Curriculares Nacionais discute, também,
de maneira incisiva e ponderada, apontando as potencialidades e limites dos usos da mesma, as formas
de uso das midias sob uma Optica critica que se deve ter sobre o acesso as informacdes, a necessidade de
qualificagdo dos professores, e, inclusive, a preocupagao quanto a relacdo entre o modelo pedagdgico que
sera utilizado as diferentes midias para cumprir seu papel social no contexto escolar.
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Visto que:

organizacgao curricular escolar

O dominio da tecnologia s6 faz sentido, quando se torna parte do
contexto das relagdes entre homem e sociedade. Assim, ela representa
formas de manutencao e de transformacao das relagdes sociais, politicas e
econdmicas,acentuandoa barreiraentre osque podeme os que ndao podem
ter acesso a ela [...] Se entendermos a escola como um local de construcao
do conhecimento e de socializacdao do saber; como um ambiente de
discussao, troca de experiéncias e de elabora¢ao de uma nova sociedade,
é fundamental que a utilizacao dos recursos tecnolégicos seja amplamente
discutida e elaborada conjuntamente com a comunidade escolar, ou seja,
que nao fique restrita as decisdes e recomendacdes de outros. (BRASIL,
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 137;140, grifo nosso)™

Isso vai ao encontro aos moldes curriculares discutidos por Vasconcellos (2009).

Aescolatercomo centralidadea pessoasignificaquea pessoaéfundamento
e finalidade do trabalho educativo, de maneira que os alunos dependam
a Ser pessoas € a verem 0s outros como pessoas [..] De um modo geral,
professores e alunos passam parte significativa de suas vidas na escola [...]
Alunos e professores buscam estratégias de sobrevivéncia em relagao as
exigéncias da escola, desenvolvem suas culturas. Nas escolas com praticas
significativas, estes elementos (convivéncia, conflitos, descobertas, afetos,
relacionamentos, enfim, formas de ser), ao invés de ficarem a margem, sao
estruturantes do curriculo [...] Os professores sao convidados a reverem sua
cultura pessoal e profissional. Os alunos sao instigados a expressarem suas
opinides (ao invés de reproduzirem o que acham que a escola espera). O
curriculo efetivamente esta organizado para contemplar a pessoa, a partir
de seu cotidiano. Centralidade na pessoa implica reconhecer a centralidade
da vida, na sua totalidade, isto é, tanto em temos de memoria/histdria,
quanto de futuro/projeto, porém sobretudo como presente/cotidiano.
(VASCONCELLOS, 2009, p. 39)

Privilegiar o sujeito e o cotidiano como centro curricular na verdade é

priorizar o presente e a totalidade da existéncia humana e esses aspectos
quase nunca estao presentes em nossos curriculos escolares, pois privilegiam
muito a énfase no passado, mesmo que a abordagem nao seja no sentido
critico-dialético de conhece-lo para entender as relacdes existentes, sendo
0s conteudos, consagrados historicamente, o carro chefe no processo de

10 Inclusive deve-se reconhecer que a discussao sobre Midias na Educacao ja fazia parte dentro dos Para-
metros Curriculares Nacionais (1998), sendo, em diferentes momentos, abordados nos Capitulos e Sub-ca-
pitulos ao longo do documento, tendo inclusive olhar especial em um Capitulo Especifico - TECNOLOGIAS
DA COMUNICACAO E INFORMACAO.
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aprendizagem mesmo que nao tenham relacao com o dia-dia e, ainda, tenta-se,
sabe-se |a como e ai sim vale afirmamos que aqui ha um verdadeiro paradoxo,
preparar o aluno para o futuro.

Normalmente, nos curriculos escolares hd uma grande énfase no passado
(especialmente no que diz respeito a realidade mais ampla os saberes
historicamente acumulados), e alguma énfase ao futuro (projeto de
sociedade e projeto de vida, ou pelo menos, projeto de continuidade dos
estudos ou profissional do aluno), mas pouca e problematica énfase ao
presente, ja que costuma estar marcada pelos mecanismo disciplinares de
carater autoritario. Enquanto o aluno se prepara para o futuro, submetido
aos saberes do passado, o sonho de alguns docentes parece ser o da
assepsiado presente.Quando se propde a tratar do cotidiano, normalmente
a atencao da escola se volta também para a realidade mais ampla [...] em
alguns casos, ao se abrir espago para o individuo, cai-se no presentismo, no
enfoque narcisista (Lasch, 1983). Mas, e o cotidiano concreto dos alunos?
Nao deveria ser uma tematica constantemente valorizada? Que espacos
questoes como respeito, liberdade, sentimentos, relacionamentos, sentido
de vida, projeto de vida, amizade, dramas pessoais e familiares, condicoes
de existéncia (alimentagao, sono, moradia, transporte, etc.), sexualidade,
tem ocupado no curriculo? (que fique claro: ndo de forma pasteurizada
em “temas transversais”, mas criticamente, como tema do dialogo, da
relacdo humana auténtica). (VASCONCELLOS, 2009, p. 40, grifo nosso)

Trabalhar em educacao é fundamentalmente falar, discutir, refletir, contrapor
etc.,, as relagdes humanas em sociedade, sem neutralidades, clarificando as
intencionalidades, formas, temporalidades e verdadeiros significados das
diferentes formas de aprendizagem. Portanto é de extrema importancia sairmos
dos esquemas formais curriculares e pensarmos o Curriculo sob uma nova 6ptica
de maneira em que sujeito e o cotidiano possam ser centro do Curriculo no
sentido de estimularmos o senso critico na Escola e no cotidiano de Docente e
Discente. Se o processo é dificil ou tortuoso e nos parece que sempre estamos
entre dois lados, que o movimento dialético possa nos auxiliar a interpretar os dois
lados contraditérios, curriculo tradicional e uma proposta inovadora de curriculo,
para que uma nova categoria surja para que pessoas e estruturas possam mudar
simultaneamente.

No caso das Midias e Comunicag¢ao devemos trazer esse mundo para o Curriculo
escolar para que possamos, através das suas potencialidades, fragilidades,
contradi¢des, pensar e incorporar novas formas de comunicacao, refletir sobre
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as estratégias de producgao (propaganda, consumo, ética, etc.), de circulagcao e
recepcao de mensagens, problematizar, questionar e refletir junto aos alunos os
aspectos ideoldgicos, econdmicos, culturais, géneros, estéticos, éticos, étnicos
e tantos outros que envolvem as rela¢des sociais, as instituicdes sociais, Escola,
familia, igreja e as préprias diferentes Midias.
De um ponto de vista dialético, porém, tendo como quadro tedrico o
conceito gramsciano de hegemonia, podemos considerar que inovagoes
técnicas no campo da comunicacao funcionam como dispositivos eficazes
de dominagdo ideoldgica e de reproducdao das estruturas simbolicas

da sociedade, mas trazem em si também os meios de resisténcia a essa
dominacado e de mudanca social (BELLONI, 2010, p. 110).

Diante dos desafios e demandas do século XXI faz-se necessario uma escola
mais ativa, critica e sintonizada com seu tempo, espaco e sujeitos. As Midias,
TIC's, Comunicacao dentro deste contexto é condicao sine qua non e devera
desempenhar um papel mais do que aporte ou apoio pedagdgico de determinadas
disciplinas ou atividades especificas. Pelo contrario. Deverdo ter uma dimensao
estratégica para que criancga, jovem, adulto e idoso no processo de entendimento
da producao, criagao, consumo, circulacao e recepgao dos bens simbdlicos (sonhos,
afetos, relacdes, a pensar, a refletir, a agir em situagdes, coletivas, individuais,
politicas, profissionais etc., cotidianamente.)

4. CONCLUSAO

Discutir tematicas que envolvem uma diversidade de aspectos
para que possa ser efetivamente implantado no ambito da
Educacao geralmente é uma tarefa trabalhosa e pode causar certo
tipo de desconforto a setores mais ou menos propenso em aceitar criticas ou
apontamentos de mudancas em suas praticas pedagogicas.

A nossa realidade aqui nado foi diferente. Podemos concluir que ficou
claro que nosso sistema de ensino necessita, urgentemente, (re)pensar
novas formas de Curriculos e Metodologias para que o aluno possa voltar
a se interessar pelo ambiente escolar.

E importante que possamos romper com as relacdes de alienacbes na
escola frente a producao do conhecimento, podendo pensar um Curriculo que
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privilegie o ser humano no sentido de que o desenvolvimento das relagbes e
discussdes humanas mais complexas e politicas, como democracia participativa,
cidadania efetiva, critica ao consumo desenfreado, discussao sobre minorias
e cisdes de géneros e racas, o papel das Midias na formacdao do cidadao
nao figuem em segundo plano.

Dentro deste contexto é imperioso que iniciemos uma alfabetizacao/
entendimento para as Midias, partindo do entendimento que ela é de grande
importancia e influéncia na construcao das sociabilidades no nosso dia-dia,
entendendo que a comunicacao se converta na vértebra dos processos educativos:
educar pela e ndo para, Ou seja ter a perspectiva da comunica¢ao educativa como
relacao e nao como objeto.

E de suma importancia assegurar a sistematizacdo e a democratizacéo das
Midias na escola das mais diferentes formas como componente curricular,
como pratica docente, como capacitacao docente para uso das tecnologias da
comunicacao e informacao etc.

O encontro da educacdo e comunicacdo, na busca da significacao
dos significados (FREIRE, 1978), acaba por mudar a ldégica tradicional de
conceber o conhecimento visto que agora nao mais perpetuarda o sujeito
cognoscente, professor, diante do objeto cognoscivel, transferido o saber.
Isso agora serd oportunizado pelo principio da reciprocidade que os atos
comunicativos vao ganhando, sustentados por objetos educacionais mais ou
menos técnicos que possam potencializar aquilo que esta sendo enunciado.
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1. \NTRODUQAO
revolucao tecnoldgica que estamos presenciando obriga as pessoas a de-
senvolver novas estratégias de adaptacao e incorpora¢ao dessas tecnolo-
gias ao seu dia a dia, transformando inclusive as formas de comunicagao
com o outro. Se as pessoas mudam e se adaptam ao novo, a educagao também
tem que mudar, e é na pesquisa e discussao que encontraremos algumas das so-
lucdes para essa convergéncia de midias e educacao.

Estudos tedricos recentes e reconhecidos, cada vez mais, apresentam temas
como: inteligéncia coletiva, multiplas competéncias, cibercultura e cultura
participatoria, os quais também ja estao sendo incorporados na rede de ensino
do Municipio de Sao Paulo que enfatiza os processos para o desenvolvimento de
competéncias de Informacao e Comunicagao, e ao protagonismo infanto-juvenil,
através dos programas de “Informatica Educativa” e “Nas Ondas do Radio”.

Estamos diante de fatos que nos leva a questionar: a producao de midias na
escola de forma colaborativa pode ser considerada estratégia para agucar no
aluno uma predisposicao em aprender?

“No Mundo da convergéncia das midias, toda histéria importante é contada,
toda marca é vendida e todo consumidor cortejado por multiplas plataformas de
midia” (JENKIS, 2009 p.29). Jenkins define a convergéncia como transformacoes
tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e sociais.

Neste sentido a habilidade em usar as ferramentas de multiplas funcgoes,
como os celulares nao é suficiente é a interacdo com o outro que fortalece o
poder midiatico. Poder que incentiva a procura por novas informacdes, que estao
disponiveis on line e facilitadas pela interatividade e troca com o outro.

No sentido de preparar os aprendizes para os desafios do século XXI
sao atribuidos novos objetivos a educagcdo. Entre esses objetivos estao
inseridos o ensino para a aquisicao de competéncias descritos por Delors
em seu relatério para a Unesco?.

2 Relatério da Comissao Internacional sobre a Educagao no Século XXI para a Organizagdo das Na¢oes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) . O Relatério foi coordenado por Jacques Delors
e publicado em forma de livro (Educacdo: Um Tesouro a Descobrir — UNESCO, MEC, Cortez Editora, Sdo
Paulo, 1997).
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3

A tecnologia permite hoje a realizacao de atividades diferentes em um mesmo
aparelho,trazendoamultiplicagcdode possibilidadesde escolha.Aescola,ao mesclar
0 espaco presencial com o espaco virtual possibilita ao aprendiz experiéncias
em diversos espacos, mais abertos e com diversos conteudos, comunicacionais,
instrucionais e de interacao social, mudando consideravelmente a relacdao com o
saber.

Essas premissas motivaram a escolha do tema de pesquisa, que estuda o
ambiente virtual, avaliando seu potencial como facilitador da aprendizagem
colaborativa.

Utilizou-se como metodologia a pesquisa participativa, no acompanhamento
de projetos com participagao e gestao coletiva de professores e alunos monitores
de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental. Contou com a observacao e
registro de opinides de professores e alunos na experimentacao de uma relacao
aprendizagem horizontal com utilizacao de midia como material de estudo, meio
de comunicacao entre aluno/aluno e professor/aluno e ainda como apresentacao
do resultado final.

A frente serd apresentado um recorte do referido estudo que apresentam uma
possibilidade de elaboracao e compreensao de estratégias que contribuem para
uma horizontalidade nas relacdes professor/aluno, auxiliadas pelo uso do espaco
virtual que favoreceram a discussao e ampliacao de espacos colaborativos.

2. ENSINAR, APRENDER, INTELIGENCIA COLETIVA E
FDUCOMUNICACAOQ.

Ensinar € muito mais que transmitir conteudos; para o educador Paulo Freire
(1996), ensinar é criar possibilidades para a producao do saber, respeitando o que
o educando ja sabe, ou seja, estabelecendo relagcao entre os saberes curriculares e
a experiéncia social de cada aluno e reforcando sua capacidade critica.

Ensinar é também aprender, professores e alunos devem ser protagonistas
atuando de forma ativa no processo de aprendizagem.

Paulo Freire defende uma reflexao critica sobre a pratica educativa, necessaria
para que o discurso vire pratica e nao apenas uma reproducao alienada de teoria.
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Celestin Freinet ja defendia, em 1935, que o trabalho e a cooperacao
devem vir em primeiro plano; para ele, a atividade é o que orienta a pratica
escolar e o objetivo final da educacao é de formar cidadaos para o trabalho
livre e criativo, colocando aluno e professor no mesmo nivel de igualdade e
camaradagem. Freinet apontava que a crianga € capacitada para raciocinar
sobre a atividade proposta, sendo assim capaz de opinar e escolher o que
deseja realizar e deve ser ouvida.

Para Moran (2007, p.59) “A educacao é fundamentalmente um processo de
comunicacao e de informacao, de troca de informagoes e de troca entre pessoas.”
E a escola “pode transformar-se em um espaco privilegiado de comunicacao
profunda, rica, aberta, inovadora, critica” um espaco para organizar o caos de
informacdes e ideias do qual os alunos enfrentam diariamente.

Ampliam-se as possibilidades, os caminhos, os espa¢os. Se o olhar do
educador for de encontro as possibilidades de um ensinar mais compartilhado
que oriente e permita uma participacao ativa do aluno, a tecnologia sera
de grande utilidade e certamente poderd mudar a relacao professor aluno |
evando-os a atuar em parceria.

Na insercao dessa nova tecnologia, ha de se atentar para a acao pedagdgica
pois existe um risco, apontado por Romancini (2010 p. 181), a “possibilidade do
‘novo’ contexto do ciberespaco educativo reforcar tendéncias mais informacionais
do que comunicativas. Essas foram ou sao hegemonicas em certas concepg¢des de
acao pedagogica com uso de tecnologia.”

Como prever ou direcionar a aprendizagem no ciberespaco com foco na
comunicacao, sem participar dele, é algo inimagindvel, além de participar,
€ necessario permitir e provocar a discussao e a reacao dos envolvidos.
E importante saber mediar.

A inteligéncia coletiva é muito discutida na educacao a distancia,
mas € uma inteligéncia segundo Lévy (1998 pag. 29) “distribuida por
toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que
resulta em uma mobilizacdo efetiva das competéncias” sendo assim, esta
no espaco escolar, mas precisa ser discutida para ser reconhecida como
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pratica na construcao do conhecimento.

O fato de que a escola de ensino fundamental ser presencial nao significa dizer
gue nao esta também on-line. A escola esta on-line através dos blogs e portais
usados para publicacao e divulgacao das atividades nela realizadas.

O aluno é receptor e disseminador de conteudos veiculados nos diversos
meios de comunicagao, cabe ao professor interagir com esse aluno e com esse
conteudo trazido pelo aluno agindo como formador, como mediador instigando
sua criatividade.

Pierre Lévy defende que ao analisar tudo aquilo que, em nossa forma de
pensar, depende da oralidade, da escrita e da impressao, descobrimos que
aprendemos o conhecimento por simulagao, e o uso de midias digitais envolve
muito a oralidade e escrita. E completa afirmando que: “Fora da coletividade,
desprovido de tecnoldgicas intelectuais, “eu” ndo pensaria.” (LEVY, 1993, p.135).
Essa afirmacao fortalece a necessidade de estabelecer comunicagao com o outro.
Necessidade essa que os nativos digitais® buscam sanar incessantemente na varias
formas de se comunicar principalmente utilizando-se de seus aparelhos moveis
de comunicacao, e ainda na convergéncia de midias interagindo nas ferramentas
colaborativas disponibilizadas na Web 2.0 e produzindo conteudo.

A escola, ao propor o uso dessas midias ja integradas ao dia a dia do aluno
e mediando as atividades desenvolvidas com esta midia, cumpre sua funcao
social, pois, contribui para que o aluno identifique o que é relevante, orienta as
relacdes de interacao e colaboracao entre os aprendizes e favorece os processos
de producao do conhecimento.

Nesse contexto a escola estara mudando o paradigma para uma educacao
dialdgica e colaborativa, com alunos e professores compartilhando recursos e
informacoes, aprendendo juntos, favorecendo também a educagao auténtica.

Nas palavras de Paulo Freire, “A educagao auténtica, repitamos, nao se faz de A
para B, ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.

Esse novo espaco de colaboracdao traz para a escola novas for-

3 Nativo digital — aquele que nasceu e cresceu com as tecnologias digitais presentes em sua vivéncia.
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mas de comunicagcdo, socializacao e mediacao, caracteristicas presentes
e facilitadoras da Educomunicacao.

A aprendizagem se da na medida em que o individuo sente-se tocado,
envolvido, conectado. Desta maneira 0 ambiente mediado por tecnologia
pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em mediacdo. E o sentido
que provoca a aprendizagem, nao a tecnologia... (SOARES, 2002, p.20).

Soares define Educomunicacao, como um conjunto de atividades voltado para
0 conhecimento e uso dos meios de comunicacao numa perspectiva de pratica da
cidadania.

3. PROJETOS ANALISADOS

Foram observados e registradas opinides sobre dois projetos desenvolvidos
na escola. O primeiro “Comunicacao Necessaria” e o sequndo “Resgate Historico”.
Projetos individuais, mas ligados pela presenca dos alunos do primeiro projeto
como monitores no segundo.

Os projetos relatados na pesquisa tiveram suas acoes registradas em uma rede
social, o Multiply*. Pautas, atas e troca de informagdes entre o grupo e producoes
colaborativas.

Comunicagao Necessaria contava com 20 alunos de turmas diferentes entre 62
a 82 séries do Ensino Fundamental.

E um projeto de vertente educomunicativa, com a gestdo conjunta dos
processos comunicacionais, que valoriza a acao de grupo (monitores e professores)
na tomada de decisbes quanto a escolha do espaco virtual a ser utilizado e
organizacgao deste, tipos de midias utilizadas e também no planejamento de acoes
para a producao da midia.

Utilizando-se da producao das midias Blog, Jornal Mural e Radio os alunos
abordavam temas do cotidiano na tentativa de melhorar o espaco escolar. Uma
oportunidade para que os alunos possam se manifestar sobre problemas que

® 6 ¢ 6 6 6 o 6 o o o o o ©© o ©© ©© o © o © ©o ©°o o o
4 Multiply é um servico de rede social com plataforma parecida com a do Facebook, conecta pessoas mas
privilegia a criacao de contetidos. www.multiply.com
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atingem seu dia a dia. Outra agdo era 0 acompanhamento e registro de atividades
das turmas do Ciclo Inicial, a convite dos professores, para divulgacao no Blog.

Este mesmo grupo participa como Imprensa Jovem do Programa Nas Ondas
do Radio, fazendo coberturas jornalisticas de eventos na cidade.

As discussdes e formagdes semanais deste grupo tem mudado a relacao
de todos os envolvidos (alunos e professores) com a producao de midia, pois
entendem o fascinio e o poder que esta midia exerce sobre as pessoas, que podem
ser percebidas em algumas ac¢des e relatos.

Para escrever antes temos que ter certeza sobre o que estamos
falando para ndo passarmos conhecimentos errados para 0s outros
(Aluna Jaqueline — 82 Série)

Ao publicar, levamos o conhecimento alterado por nds aos outros
(Aluna Barbara — 82 Série)

O relacionamento constante com professores e colegas da escola
tem colaborando para o desenvolvimento de competéncia na area
de relagdes interpessoais.

Observou-se também uma admiracao e confianca no trabalho realizado pelos
alunos, e uma satisfacao dos professores no uso do espaco virtual colaborativo.

E muito gratificante poder ver seu trabalho divulgado dessa maneira, é
bom ver como esses alunos nos ajudam. (Prof. B)

E excelente, um instrumento de comunicacdo e troca de ideias entre os
launos da turma e os demais alunos da escola. (Professora S)

Eu acho muito interessante, os alunos ficam motivados por poderem
compartilhar dos seus trabalhos com outras pessoas e também tomarem
cimento das experiéncias de outros alunos/escolas. (Professora RC)

Projeto Resgate Histdrico, realizado durante as aulas no laboratério de
Informatica com participacao da POIE e do professor da disciplina de Histéria
que envolveu as quatro turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, alunos na
faixa etaria de 11 anos, com 01 hora aula semanal por turma. A proposta foi a
realizacao de entrevistas com pessoas da Unidade Escolar ou pessoas da
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comunidade com a finalidade de resgatar informagbes da histéria do bairro e
da escola, com uma reportagem final, produzida de forma colaborativa para
publicacao na Internet e Jornal Mural.

A presenca dos alunos monitores no decorrer do projeto foi de fundamental
importancia, pois conseguiam encurtara ponte existente entre alunos e professores
com suas contribuicdes.

4. CONSIDERACOES

Esta pesquisa destaca a producao de midia no espaco escolar como um
processo de reflexao e mostra possibilidades no uso do ciberespaco no ensino
fundamental, como facilitador para a construcao de um espaco colaborativo de
aprendizagem e ampliagao dos processos comunicacionais entre aluno/professor,
favorecendo o compartilhamento de idéias.

Do ponto de vista da aprendizagem, é importante destacar que o uso de
midia como foi realizado na Escola pesquisada, numa proximidade de concepg¢ao
construtivista, nao apenas como fonte de estudo, mas, também como produto de
um processo agucou a vontade de aprender.

Na observacao dos projetos descritos, notou-se uma mudanca significativa na
relacdo professor aluno, no que diz respeito ao processo de construcao coletiva e
também de gerenciamento conjunto da produc¢ao de midia que, embora tenham
acontecido ainda em um pequeno grupo, leva a discussao dessas acdes para o
espaco coletivo de formacao dos professores, possibilitado uma reflexao sobre a
pratica docente, mas nao consolida ainda uma mudanca de paradigma na relacao
ensinar/aprender.

Romancini destaca que sobre educar com os meios “a capacidade para o uso
dessas outras linguagens e trocas comunicativas que podem ocorrer a partir delas
nao éinataedeve seradquirida.(...) Aapropriacao que o professorfara datecnologia
e a possibilidade de utilizar diferentes possibilidades e linguagens, estimulando
também seus alunos, dependerd, por isso, de seu nivel de competéncia midiatica
ou tecnologica”. (ROMANCINI, 2010 p. 187).
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A producao de midia tem alterado para esse grupo a relacao aluno/midia a
partir do momento em que se discute o processo de producao, o publico que se
deseja atingir e a responsabilidade de quem a produz.

O fato de docentes e alunos experimentarem o compartilhamento dos
recursos materiais e o ciberespaco pode ser um indicio de que a aprendizagem
pode alcancar a interatividade favorecendo a inteligéncia coletiva.

Lévy (1998, p. 25) ja havia apontado para a idéia de que o papel da informatica
e das técnicas de comunicacao com base digital poderia “promover a constru¢ao
de coletivos inteligentes, nos quais as potencialidades sociais e cognitivas de cada
um poderao desenvolver-se e ampliar-se de maneira reciproca”.

Do ponto de vista tedrico-pratico podemos arriscar dizer aqui que pode
haver uma forte relacdo entre a Educomunicacao e inteligéncia coletiva. A
Educomunicacdao como estratégia para a producao midiatica, permitindo que
todos tenham a oportunidade de expressar-se, e essa producao traz um mergulho
ao pensamento, a inteligéncia desses individuos que a produziram, mais ainda,
torna possivel pela interacao com esses individuos e pensamentos, modifica-los,
influencia-los ou simplesmente aceita-los, pois este pensamento ja ndao é apenas
seu, tornou-se coletivo.
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1. INTRODUCAQ

desenvolvimentodetecnologiasdecomunicacaopropdeaosindividuosno-

vasformasdepercepcaoeorganizacaodotempoedoespacoporromperbar-

reirasimpostasporambos.Todasessaspossibilidadesaumentamaindamais
o poderdeinfluénciadamidia, quereside emafirmar-se comoum espaco legitimo e
legitimador de ideias e de representacdes da vida social (BOURDIEU, 2000).

Embora vinculada ao campo cultural, a midia ndo deixa de ser uma empresa,
dotada de regras e participante ativa no meio social, interpenetrando-se, portanto,
nos campos politico e econdmico. Enquanto lugar de interesses, sejam eles
econdmicos ou politicos, a midia contribui em grande parte para a difusdao de
discursos das classes dominantes (BOURDIEU, 2000).

A partir dessas ideias, entende-se como fundamental o desenvolvimento
de uma atitude reflexiva em relacdo ao papel exercido pelos meios de
comunicacao nas sociedades modernas, modificando o pensamento social
vigente de que ela é algo natural. A partir dessa intencao de transformacao
emergem propostas de transdisciplinaridade entre os campos da Comunicacao
e da Educacao, enxergando a escola como um lugar privilegiado para o
exercicio de uma leitura critica dos conteudos midiaticos por tratar-se de uma
instituicdo de grande importancia para o desenvolvimento intelectual e
a formacéo de cidadaos (FERRES, 1996, p. 9).

Conceitos como Leitura Critica da Midia, Educacao para a Midia e
Educomunicacao, vao além de uma perspectiva modernizadora de ensino calcada
na incorporacao de novos equipamentos tecnoldgicos, tornam-se alternativas
para uma compreensao diferente acerca da comunicagdo, questionando a ordem
existente e incentivando uma maior participacdao cidada e comunitdria dos
individuos a partir da criacao de ecossistemas comunicativos, novos espacos de
interacao e de debate (SOARES, 2011, p. 37).

Para Soares (2013), a Educomunica¢ao nao se caracteriza como uma ac¢ao
isolada. Ao contrario, deve estar inserida no plano pedagdgico das escolas,
envolvendo professores, alunos e a comunidade em torno da instituicao. Sendo
assim, além de facilitar a producdo de conteldos e promover maior interacao
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nos processos de aprendizagem, seu objetivo principal é fornecer aos educandos
uma adequada formacao para o seu relacionamento (formas de recepcao,
interpretacao e resposta) com os conteudos que lhes sao transmitidos pelos meios
de comunicacao.

Baseados em tais conceitos e com o objetivo de auxiliar na educacao
midiatica de adolescentes, levando-os a um processo de reflexdao perante
0os conteudos e os recursos utilizados pelos meios de comunicacao,
pesquisadores do Observatorio da Midia: direitos humanos, politicas e sistemas,
da Universidade Federal do Espirito Santo, desenvolveram um projeto de
extensao de Educacao para Midia. Sua proposta principal é a realizacao de
oficinas em escolas municipais da cidade de Vitdria (ES), que, baseadas em
metodologias como a de Joan Ferrés e a Pedagogia da Educacao de Paulo Freire,
tém como premissa a exposicao e a discussao de fatos mididticos partindo das
préprias vivéncias e sensacdes dos educandos.

Este relato apresentard a atividade realizada com a primeira turma de
participantes do projeto de Educacao para Midia.

2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

O material preparado para o desenvolvimento das atividades foi elaborado
por estudantes do curso de Comunicacao Social da UFES e dividido em quatro
modulos: jornalismo, publicidade, telenovela e producao audiovisual. A divisao
foi feita com o propdsito de ampliar a compreensao dos participantes diante
dos diferentes conteudos oferecidos pelos meios de comunicagao. Percebeu-se,
desta forma, que as atividades desenvolvidas integrariam todas as habilitaces do
curso de Comunicagao Social da UFES: Jornalismo, Publicidade e Propaganda e
Audiovisual. Gragas a essa caracteristica, foi possivel a adesao de todos os alunos
vinculados ao curso, independente da habilitacao.

A EMEF Escola Experimental da UFES, localizada no préprio campus universitario
foi escolhida como a escola alvo da aplicacao piloto do projeto. O propdsito da
escolha foi o resgate de uma de suas fungdes principais: a integracao de suas
atividades com as diligéncias académicas universitarias.
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As oficinas sao destinadas a alunos de séries finais do Ensino Fundamental (EF)
e do Ensino Médio (EM), portanto as primeiras oficinas foram realizadas com as
turmas do oitavo ano. As atividades ocorreram uma vez por semana, ao longo de
guatro semanas nas aulas de Lingua Portuguesa, escolha feita pela propria escola.
A duracao aproximada de cada oficina foi de duas horas.

Noiniciodecadaméduloescolheu-seaseguintedinamica:situarosparticipantes
em contato direto com o tema em foco. Para isso, os alunos realizaram atividades
praticas como, por exemplo, fotografar espacos da escola, (oficina de jornalismo)
OuU mesmo criar e encenar uma cena de dramaturgia. Outra caracteristica que
permeou todo o processo foi trabalhar, antes de tudo, com a percepcao, sensacao
e conhecimento prévio dos adolescentes sobre os temas tratados, como forma de
compreender sua visao e estimular sua participacgao.

Os recursos utilizados como material de apoio foram primordialmente o
Datashow, Cameras fotografica e de video.

2.1 Modulo: Jornalismo

Esta foi a primeira oficina realizada na escola. No inicio da se¢ao, foram
apresentadas as seguintes perguntas aos estudantes: o que vocés entendem por
midia? Logo depois, outras perguntas foram elaboradas no ambito do Jornalismo:
Como vocé se informa? Com quem? Vocé discute sobre as noticias com seus pais
ou colegas? J4 imaginou como seria 0 mundo sem noticias? A medida que as
respostas surgiam, outras perguntas eram feitas com o intuito de conhecer sua
relacdo e percepg¢do sobre tema tratado.

Na continuagdo apresentou-se a seguinte dinamica: A classe dividiu-se em
quatro grupos e cada qual recebeu uma camera fotografica. O exercicio consistia
em sair pela escola e fotografar. Os grupos foram acompanhados pelos monitores,
mas eram os proprios participantes quem deveriam registrar as imagens. Todos
os componentes do grupo poderiam fotografar, mas no final do registro, teriam
que selecionar apenas uma foto.
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Esse primeiro momento foi pensado para discutir a questao das escolhas
no Jornalismo, e em como cada uma delas pode mudar o contexto de uma
informacdo. Ao longo da secao, os alunos foram incitados a pensar e refletir sobre
todo o contetido midiatico relacionado ao tema em foco.

2.2 Modulo: Publicidade

Essa oficinatambém trabalhou com a percepcao dos alunos sobre a publicidade
assim como sua relacao com ela.

A atividade realizada para aproxima-los do universo publicitario foi a sequinte:
elencou-se uma série de objetos com pouco atrativo comercial (um prendedor de
roupa, uma joelheira, uma bolinha, e outros), que foram colocados em um saco
plastico escuro. A turma foi divida em grupos, sendo que cada um deles tinha a
missao de pegar um objeto, elaborar um nome para o produto, um slogan e uma
ideia que induzisse sua compra.

O motivo dessa atividade era oferecer a ideia basica de que alguns elementos
precisam ser pensados no processo de elaboracao de estratégias de venda. A partir
dessa dinamica, os conteudos discutidos tentaram mostrar como a publicidade
estd presente no cotidiano social e, principalmente, na forma como ela se alterou
ao longo dos anos, passando da simples venda de um produto a venda de
conceitos e de estilos de vida.

2.3 Modulo: Telenovela

O primeiro passo, nesse modulo, foi conhecer a relacdo e a percepcao dos
participantes sobre as telenovelas brasileiras. Perguntou-se, por exemplo, sobre
seus gostos por telenovelas, sobre quais destacariam como as mais marcantes
e ainda sobre a forma em que as assistem (se sozinhos, acompanhados, etc.).
Como mencionado anteriormente, a atividade pratica realizada nessa secao
foi a encenagao. Cada grupo criou uma cena com base em um dos géneros
apresentados: comédia, drama, acdao, romance e comédia.

Apdsasapresentacdes,iniciou-seumadiscussaosobreopanoramadatelenovela
no Brasil. Discutiu-se como a Rede Globo de Televisdao definiu caracteristicas
marcantes para cada horario de telenovela. Além disso, foi abordado o tema das
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representacdes sociais e sobre como o hordrio da grade televisiva influencia o
agendamento da vida cotidiana do publico.

24 Modulo: Producao Audiovisual

A proposta principal das oficinas de producao audiovisual aqui foi promover
discussdes a partir das experiéncias do grupo. Sendo assim, a primeira atividade
consistia na divisao da turma em quatro grupos para a gravacao de pequenos
videos gravados na escola. Também foram passados aos estudantes alguns
conceitos referentes a drea de Audiovisual.

O objetivo desta oficina foi estimular a producdo de conteudos
midiaticos por parte dos alunos. Além disso, pretendeu-se mostrar que
além de interlocutores, eles também podem ser produtores e, portanto,
ter mais autonomia como  comunicadores, principalmente diante do
atual cendrio, em que as tecnologias da informacao e da comunicacao
estao transformando a forma de receber e produzir informacao.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A participacao dos adolescentes nas oficinas foi muito positiva. Os estudantes
demonstraram interesse nos temas apresentados e grande capacidade de
reflexao critica. Observou-se, também, uma visao muito mais apurada diante dos
fatos jornalisticos apresentados nos meios de comunica¢ao, se comparado aos
outros temas abordados. Este fato torna evidente a necessidade de discussoes
mais profundas sobre os demais temas, de forma a conduzir os adolescentes a
desconstruirem a percep¢ao da midia como algo natural.

Para ter-se uma resposta mais concreta sobre a metodologia utilizada no
projeto, na ultima oficina foi entreque um questionario para os estudantes,
contendo as seguintes questoes:

» Qual secao das oficinas vocé mais gostou?
» E qual menos gostou?

» Quais assuntos vocés gostariam que fossem abordados?
» Vocé recomendaria essa oficina para alguém que conhece?
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» Quem?

» Déumanotade0a 10.

» E por ultimo, pediu-se que eles escrevessem um comentario (esse tépico
era opcional).

O resultado das respostas foi um estimulo para a continuidade deste projeto.
O maior motivador para agées como esta é justamente a relacao construida com
0s participantes. A maioria escolheu como maddulos preferidos o de Telenovela
e Producdo Audiovisual, respectivamente. Os temas Jornalismo e Publicidade
tiveram a mesma quantidade de votos. Quando questionados se indicariam a
oficina para alguém, a grande maioria disse que sim. As respostas variaram entre
“para todos que eu conheco” e para pessoas especificas.

No ultimo tépico do questiondrio, que era opcional, a maioria dos estudantes
registrou suas observacdes, dentre elas: “essa oficina foi a melhor coisa que
aconteceu este ano”; “as oficinas foram 6timas, me trouxe mais conhecimento e
gueria que tivessem mais. Obrigada.”; “foi tudo 6timo, vocés devem voltar”. Grande

parte dos recados sao pedidos para a continuidade das oficinas.

4. REFERENCIAS
BOURDIEU, Pierre. O Poder Simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2000.
FERRES, Joan. Televisdo e educacdo — Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

SOARES, Ismar de Oliveira. Educomunicagao: o conceito, o profissional, a
aplicacao: contribuicoes para a reforma do Ensino Médio. Sao Paulo: Paulinas,
2011.

SOARES, Ismar de Oliveira. Mas, afinal, o que é educomunica¢ao? Acesso em: set.
de 2013. Disponivel em: <http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/27.pdf>

THOMPSON, John B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia.
Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

#89



Fdgard Rebougas| Franciani Bernardes Frizera
Esther Ramos Radaelli | Mafra Mendonga Cabral

+® OS/AS AUTORES/AS @«

Edgard Reboucas é Prof. Dr. Departamento de Comunicagao Social da UFES
e Coordenador do Observatério da Midia: direitos humanos, politicas e sistemas.
E-mail: edreboucas.br@gmail.com.

Esther Ramos Radaelli é Profa. Dra. da UCL - Faculdade do Centro Leste e
pesquisadora do Observatério da Midia. E-mail: franbernardess@gmail.com.

Franciani Bernardes Frizera é Pesquisadora do Observatério da Midia: direitos
humanos, politicas e sistemas. Estudante do 8° periodo de Comunicagao Social,
Jornalismo. E-mail: esther.radaelli@gmail.com.

Maira Mendonca Cabral é Pesquisadora do Observatério da Midia: direitos
humanos, politicas e sistemas. Estudante do 8° periodo de Comunicagao Social,
Jornalismo. E-mail: mairacabrall@hotmail.com.

#90



As Competéncias em TIC de Professores
Atuantes no Ensino Fundamental |l
em Escolas Publicas de Florianépolis

Ademilde Silveira Sartori
Fduardo Mendes Silva
Elias Said Hung
Patricia Justo Moreira



Ademilde Silveira Sartori | Eduardo Mendes Silva | Elias Said Hung | Patricia Justo Moreira

1. INTRODUCAO

as Ultimas décadas, percebe-se que governos nacionais e locais tém

promovido um maior investimento para melhorar a aquisicao de equi-

pamentos de computacao e conexdes com a Internet nas instituicoes
publicas de ensino no Brasil.

Exemplos de politicas publicas envolvendo Tecnologias da Informacao e
Comunicacdo (TIC) para a educagao no pais podem, de forma resumida, ser
inicialmentelistadascomoProgramade Acaolmediataem InformaticanaEducacao
de 10 e 2° graus, desenvolvido pelo Ministério da Educacdo (MEC). E com o citado
programa que, em 1986, este Ministério inicia mais fortemente seus esforcos
para equipar escolas com computadores e suportes informaticos, investindo em
formacdo e infra-estrutura para as Secretarias Estaduais de Educacdo, escolas
técnicas e Universidades.Seguindo,em 1989, 0 MECinstitui o ProgramaNacional de
InformaticanaEducacao (Proninfe) comoobjetivode promoverodesenvolvimento
da informdtica educativa e seu uso nos sistemas publicos de ensino (1°, 2°, 3° grau
e Educacao Especial). Mais tarde, em 1997, o MEC reformula o Proninfe que passa a
ser, 0 atualmente vigente, Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo).
No ano de 2007, o MEC inicia o Projeto Um Computador por Aluno (ProUCA)
em sua fase piloto, passando a ser Programa a partir da Lei n° 12.249 de 2010.
E ja em 2008, lanca o Programa Banda Larga nas Escolas (PNBLE), investindo no
acesso a internet para as escolas publicas.

Como consequéncia dessas politicas e também com forte influencia de outros
fatores, como o econdmico, professores e estudantes tém demonstrado um maior
uso das TIC em seus processos de ensino-aprendizagem a cada ano.

A educacado escolar, em todas as suas modalidades e faixas etarias, tem
sido um dos mais cobicados alvos de investidas e de criacao de novos
produtos tecnoldgicos. Tal assédio as escolas se da de forma desigual e
em tempos nao sincronizados. Embora o uso das TIC seja direito de todos
cidadaos, muitas das propostas vao na direcao de mero apelo ao consumo
ou na direcao de seu uso indiscriminado e acritico. (Almeida & Franco,
apud CETIC.BR, 2013, p.41)
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De acordo com o Censo Escolar de 2013 revela-se que sao 50 milhdes de
alunos matriculados na Educagao Basica, cerca de 192 mil escolas e dois milhoes
de professores que povoam esta rede no Brasil. J4 com base na Pesquisa sobre o
Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagao nas Escolas Brasileiras - TIC
Educacao 2012, publicada em 2013 pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (Cetic.
Br), em 2012, 73% dos professores que atuam no Brasil dizem possuir computador
de mesa ou computador portatil e 8% destes possuem tablet. Cerca de 50% dos
gue possuem 0s equipamentos moveis os levam para o trabalho (escola). Ainda
segundo a pesquisa em questao, 22% dos professores que acessaram a Internet
nos Ultimos trés meses da coleta de dados da pesquisa afirmaram fazé-lo por meio
do telefone celular, ja no ano de 2013 sao 36% deles que declararam acessar a
rede por meio de telefone celular. Os dados de 2012 mostram que no Brasil 92%
dos docentes de escolas publicas tém acesso a Internet de seus domicilios. E no
ano de 2013 99% dos professores declaram que usam a Internet.

A pesquisa do Cetic.Br 2012 também demonstra que o modo de acesso desses
professores a cursos de capacitacao especificos para o uso de computador ou
Internet se manteve quase que estavel desde o ano de 2010 e que o principal
determinante a respeito desse tipo de formacao é o investimento pessoal. Mostra
aindaque asaladeaula, nasescolas publicas, passou a terum aumento significativo
no que se refere ao uso do computador e Internet nas atividades com os alunos.
Em 2010, dos professores que propuseram atividades envolvendo o uso do
computador e Internet, 7% as realizaram em sala de aula. Em 2011, foram 13%
e, em 2012, 19% desses professores. A esse respeito, houve uma diminuicao na
frequéncia de utilizacao do laboratério de informatica como local para realizacao
de atividades envolvendo o uso do computador e Internet. Em 2010, 76% dos
professores optavam pela sala informatizada, em 2012 foram 63% e em 2013 volta
para 76%.

A edicao publicada em 2014, da Pesquisa TIC Educagao 2013, Pesquisa sobre o
Uso das Tecnologias de Informagao e Comunicacao nas Escolas Brasileiras, mostra
que 46% dos professores de escolas publicas declararam utilizar computador
e Internet em atividades com os alunos na sala de aula, sendo 76% na sala de
informatica. Este dado afirma que “o professor ja percebe a importancia do uso
das novas tecnologias com os alunos”. (2014, p.29). O uso de tablets também
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aumentou consideravelmente de 2012 para 2013 em escolas publicas, passando
de 2% para 11%, reflexo das politicas publicas desenvolvidas. Quanto a autoria e
autonomia em publicacdes de producdes de conteldos educacionais para utilizar
em aulas ou atividades com os estudantes ainda o indice é relativamente baixo,
sendo que apenas 21 % dos professores ja o fizeram.

Todos esses dados, mais do que comprovarem o aumento no uso das TIC por
professores e alunos em seus processos de ensino-aprendizagem, indicam que
0 acesso e uso das TIC promovem alteracdes no fazer dentro e fora do ambiente
escolar. A questdao da formacao continuada, por exemplo, é uma problematica a
ser levada em conta, tendo em vista que nao basta apenas “ter ao dispor” algumas
possibilidades tecnoldgicas, mas também deve ser considerada a qualidade desse
emprego no contexto institucional educativo e fora dele. Em outras palavras, a
capacitacao do professor quanto ao uso das TIC é fundamental para caracterizar o
papel dessas tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem.

O documento da UNESCO, intitulado Padrées de Competéncia em TIC para
Professores, publicado também em lingua portuguesa, tem como intuito suscitar
discussoes e fomentar debates sobre a capacitacao dos professores para o uso de
novas tecnologias em sala de aula. Os autores do documento afirmam que

Por intermédio do uso corrente e efetivo da tecnologia no processo de
escolarizacao, os alunos tém a chance de adquirir complexas capacidades
em tecnologia, sob orientacdao do principal agente, que é o professor. Em
sala de aula, ele é responsavel por estabelecer o ambiente e preparar as
oportunidades de aprendizagem que facilitem o uso da tecnologia pelo
aluno para aprender e se comunicar. Consequentemente, é essencial que
todos os professores estejam preparados para oferecer essas possibilidades
aos alunos. (UNESCO, p.1, 2009)

Fundamentado neste documento da UNESCO, o presente artigo busca
apresentar e discutir, a luz da educomunicagao, aspectos relacionados ao uso das
TIC nos anos finais do ensino fundamental (Ensino Fundamental Il) das escolas
publicas de educacao basica da cidade de Floriandpolis. Para tanto, parte do
confronto e da andlise de dados quanto a participacdo de professores da rede
municipal em cursos relacionados ao uso das TIC e uma autoavaliacao dos mesmos
professores para competéncias associadas ao emprego de novas tecnologias na
pratica docente.
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Os dados apresentados neste trabalho sdao referentes a Pesquisa “Fatores
associados ao nivel de uso das TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas
instituicoes educativas publicas/oficiais da Colombia e Brasil: caso Barranquilla e
Florianépolis”quefoidesenvolvidaemcooperacaointernacionalcomfinanciamento
de CAPES-Brasil e COLCIENCIAS-Coldbmbia sendo aprovada no ano de 20135
O questionario utilizado na pesquisa esta baseado também no documento
“Padrbes de competéncias em TIC para professores”, desenvolvido pela UNESCO.

2. APROXIMACOES TEORICAS

Sancho (2006), afirma que as TICtém carater transformador em nossa sociedade
e destaca trés classes de efeitos diante da presenca e uso dessas tecnologias que
sao: alteracao das estruturas de interesse; alteracao do carater dos simbolos; e
modificacdo da natureza da comunidade. Em praticamente todos os contextos
sOciais e econOmicos passou a ser possivel notar as diferencas a partir da insercao
das TIC, sendo de forma direta ou indireta. E isso nao foi diferente na educacao.

A insercdo das TIC na educacao traz importantes reflexées. Sequndo o tedrico
da comunicacao Martin-Barbero (1996), vivemos em meio a um ecossistema
comunicativo, um ambiente tecnoldgico e comunicativo que nos envolve, que
mistura multiplas linguagens remodelando as formas de aquisicao do saber e do
conhecimento. Martin-Barbero (apud SOUZA, 2013) indica que os ecossistemas
comunicativos sao entendidos pela relacao com as novas tecnologias e, desse
modo, na relacao com novos significados e novas experiéncias culturais como, por
exemplo, o trabalho pedagdgico com objetos do conhecimento para além dos
limites da escola e dos livros. Tal compreensao torna urgente o repensar do quadro
de insercao das TIC nas escolas, nas praticas docentes e na cotidianidade escolar
no ambito da rede publica de ensino. Com relagcdo as tecnologias, Soares (2011)
lembra que o que importa na constituicao dos ecossistemas comunicativos nao é
a ferramenta disponibilizada em si, mas o tipo de mediacao que tais tecnologias “
podem favorecer para ampliar didlogos sociais educativos” (2011, p. 18).

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
5 Esta parceria investigativa se deu no Brasil sob coordenacao da Dra. Ademilde Silveira Sartori e na

Colémbia sob coordenagao do Dr. Elias Said Hung.

#95



Ademilde Silveira Sartori | Eduardo Mendes Silva | Elias Said Hung | Patricia Justo Moreira

Entre os desafios para a manutencdo dessas “teias de relacbes” e a
implementacao de a¢des realmente dialdgicas, democraticas e que estimulem a
participacdo e o envolvimento de todos, Soares (2011) destaca a necessidade de
superacao do modelo de comunicagao vigente centrado na verticalidade entre
emissor e receptor:

O obstaculo maior &, na verdade, a resisténcia as mudancas nos processos
de relacionamento no interior de boa parte dos ambientes educativos,
reforcada, por outro lado, pelo modelo disponivel de comunicagao vigente,
que prioriza, de igual forma, a mesma perspectiva hegemonicamente
verticalista na relacdo entre emissor e receptor (SOARES, 2011, p. 37).

E é no universo de acdes qualificadas como inclusivas, democraticas,
midiaticas, criativas e consonantes com a perspectiva dialdgica de educacao
onde ndao had a transferéncia de saber, “mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao dos significados” (FREIRE, 1979, p.69)
gue Soares (2011) identifica a educomunicacao:

[...] conjunto de agbes inerentes ao planejamento, implementacao e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presen-
Ciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo
das acdes educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos
de informacao no processo de aprendizagem (SOARES, 2011, p. 22).

E no caminho para o desenho de uma pedagogia especifica e adequada
ao modelo dialégico de comunicacao que Souza (2013) descreve o conceito
de Pratica Pedagdgica Educomunicativa: acées do contexto educacional que
ampliam o ecossistema comunicacional mantendo abertura ao universo midiatico
dos sujeitos envolvidos.

Mais do que isso, as praticas pedagogicas educomunicativas:

» [...] se configuram como um caminho a se pensar nas formas de conduzir a
mediacao, pois:

» Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo
universo mididtico e tecnolégico;

» Estabelece um ecossistema comunicativo nas relagcbes de um
determinado espaco educativo;

» Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos
que participam do processo educativo (comunidade escolar, criancas, familia
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e sociedade);

» Preocupa-se com uso pedagogico de recursos tecnolégicos e midiaticos;

» Favorece uma relagao mais ativa e criativa desses sujeitos diante das

referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida (SOUZA,

2013, p.198)

Na atualidade, as TIC sao foco de analises, tentativas e efetivacao de mudancas

na sociedade por meio da escola. Nossa proposta é pensar a educagao para a
cidadania, para a efetivacao e ampliacdao da democracia, para a participacao
coletiva e comprometida e para o empoderamento das pessoas. Entendemos
que as TIC fazem parte disso tudo e que um dos agentes fundamentais nessa
construcao social é o docente, suas praticas pedagdgicas, sua formacao inicial
e continuada, seus acessos a bens tecnoldgicos de informacao e comunicacao,
seu entendimento do que seja educacao hoje e de quais sao as influéncias das
TIC na sociedade ocidental contemporanea. Entendemos que estes profissionais,
atuantes na educacao basica publica necessitam ter e desenvolver cada vez mais
suas competéncias educomunicativas em TIC, ndo para atender a exigéncias
mercadoldgicas e sim para estar integrado com a cultura digital contemporanea a
qual estamos todos, cada vez mais, imersos e para poder promover aprendizagens
diversificadas e mais significativas junto aos estudantes. Relacionar o uso das TIC
com a educomunicagao é de fundamental importancia e nesse caso vamos refletir
sobre a mediacao tecnoldgica na escola a partir de nossos dados.

3 ASPECTOS DA PESQUISA E APRESENTACAQO DE
DADOS

Apresentamos, nesta secdo, aspectos que caracterizam os profissionais
participantes da pesquisa e algumas associacbes identificadas por meio da
aplicacao do teste de estatistica inferencial Qui-quadrado.

Tratam-se de 194 professores que atuam no ensino fundamental Il de escolas
publicas da cidade de Florianépolis. Dos profissionais que se dispuseram a
participar desta pesquisa, a maioria sao mulheres (71,6%). Quanto ao maior nivel
de escolarizacao, 34,5% dos participantes respondeu possuir graduacao e 44,3%
possuem especializacao (ver grafico 1).
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GRAFICO 1: Maior Nivel de Escolarizacdo

Fonte: construido pelos autores

Ainda sobre a caracterizacao dos participantes, é necessario destacar que
tratam-se de professores licenciados em areas distintas e que, por essa razao,
possuem formacdes pedagdgicas e também quanto as TIC bastante diferenciadas.
Sao professores de Histéria, Geografia, Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Educacao Fisica, Matematica, Artes, e ainda pedagogos ou técnicos
em informatica que trabalham nas salas de informaticas das escolas (ver Tabela 1).
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TABELA 1: Area de Formacéo e Atuacédo Profissional

Area Frequéncia % % Valido % Acumulado

Fisica 8 41 472 472
Matematica 22 11,3 11,6 15,8
Letras Portugués 39 20,1 20,5 36,3
Geografia 18 9,3 9,5 45,8
Educacao Fisica 11 57 5.8 51,6
Ciéncias Sociais 2 1,0 1,1 52,6
Ciéncias Bioldgicas 25 12,9 13,2 65,8
Pedagogia 14 7,2 7,4 73,2

Resp. Histéria 30 15,5 15,8 88,9

validas
Musica 12 6,2 6,3 95,3
Informatica 1 0,5 0,5 95,8
Tecnologia da Informacéo 3 1,5 1,6 97,4
Tec. Processos Gerenciais 1 0,5 0,5 97,9
Letras - Inglés 2 1,0 11 98,9
Letras - Espanhol 1 0,5 0,5 99,5
Rede de Computadores 1 0,5 0,5 100,0
Total 190 97,9 100,0

Néo Validas / Ndo Respondidas 4 2,1

Total 194 100,0

Fonte: construido pelos autores

Entre outras respostas fornecidas, os profissionais afirmaram possuir acesso a
variadosrecursostecnologicos.Saousuariosderedessociais virtuais, especialmente
o Facebook (74,7%). Sobre o uso de portais educativos, 43,3% responderam ter
feito uso pelo menos uma vez nos seis meses que antecederam a aplicacao do
questionario.

Sobre a participagao em curso de formacao para o uso de TIC, do total de 194
respostas, 54,1% dos participantes disseram ter participado de algum momento
de formacao (ver Tabela 2).
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TABELA 2: Participacdo em curso de formacdo para o uso de TIC

Frequéncia % % Valido %
Acumulado
Sim 105 54,1 55,6 55,6
\*j?ls,la- N&o 84| 433 44,4 100,0
alidas Total 189 974 100,0
Nao Validas / Nao Respondidas 5 2,6
Total 194  100,0

Fonte: construido pelos autores

Os participantes também foram questionados sobre como avaliam seus
préprios desempenhos para 18 diferentes competéncias envolvendo o uso de
TIC. Para cada um desses 18 itens, os professores marcaram um valor dentro de
uma escala para caracterizar seu desempenho. As respostas nesta escala foram
posteriormente agrupadas e categorizadas, indicando os desempenhos como
“Baixo”, “Médio” e "Alto". As 18 competéncias apresentadas para autoavaliacao
dos participantes estao apresentadas na tabela abaixo.

Utilizando o teste de estatistica inferencial Qui-quadrado verificamos exisitir
associacao entre a realizacao de formacao especifica para uso de TIC e o nivel de
desempenhoautopercebidoemalgumasatividadesenvolvendonovastecnologias.
Em outras palavras, quando os dados da questao representada na Tabela 2 foram
confrontados, via teste Qui-quadrado, com o nivel de desempenho, declarados
pelos participantes para a lista anteriormente apresentada de 18 competéncias
relacionadas ao uso das TIC, em 16 surgiram associa¢oes (ver tabela 3).
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TABELA 3: Participac o f ) e TIC

Apresentou asso-

Competéncia Qui- ciagcdo com a reali-
P quadrado zacdo de curso de
formacao em TIC?
Buscar e selecionar informagdes utilizando diferentes ferramentas TIC e <
T s N ) 0,215 Nao
fontes como buscadores, bibliotecas virtuais, repositérios, etc;
Estabelecer comunicagcdo com outros utilizando email, chat, féruns, .
0,044 Sim
mensagens de texto, etc;
Moderar redes de aprendizagem e comunidades virtuais como, por 0000 Sim
exemplo, educared, RIVED, Dab-comunidades de pratica, etc; !
Participar em comunidades virtuais e redes de aprendizagem, por 0016 Sim
exemplo, educared, RIVED, Dab-comunidades de prética, etc; !
Dinamizar os processos de ensino e aprendizagem utilizando recursos
basicos de informatica (planilhas de calculo, processador de textos e de 0,015 Sim
apresentacao);
Buscar, selecionar e utilizar recursos educativos digitais; 0,003 Sim
Desenhar ambientes de aprendizagem que incorporem o uso de TIC como .
T am ' 0,002 Sim
cursos virtuais, redes de trabalho etc;
Produzir recursos educativos digitais como audio, videos, apresentacdes .
; . 0,004 Sim
onling, etc;
Publicar em blog ou sites seus préprios recursos educativos digitais; 0,000 Sim
Acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes por meio das .
TIC: 0,001 Sim
Utilizar as normas/leis para um manejo sadio e seguro da Internet; 0,005 Sim
Utilizar as normas de propriedade intelectual existentes sobre uso de <
; < P . 0,096 Nao
informacao propria e alheia;
Intercambiar aprendizagens, experiéncias e/ou investiga¢des sobre o uso .
; . 0,000 Sim
educativo de TIG;
Aproveitamento das redes sociais e Web 2.0 como Facebook e Youtube .
0,006 Sim
para o trabalho docente com seus estudantes;
Utilizar as TIC para apoiar processos de investigacdo referentes ao uso
de bases de dados especializadas, ou publicagdes de resultados de 0,007 Sim
investigacoes;
Usar dispositivos moveis (celular e tablets) para o desenvolvimento de .
L . 0,016 Sim
atividades de ensino com seus estudantes;
Agilizar os processos de ensino e aprendizagem, utilizando recursos .
R P 0,150 Sim
audiovisuais como TV e radio;
Aproveitamento de aplicativos para celular (apps) para o desenvolvimento .
. . 0,160 Sim
de atividades de aprendizagem com seus alunos.

Fonte: construido pelos autores
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A associacao, dadas as caracteristicas do banco de dados, é anunciada quando
o valor do teste Qui-quadrado para os valores em questao € igual ou menora 0,05.
Quanto menor o valor, ou seja, quanto mais préximo de zero, mais significativa é a
associacdo entre as variaveis analisadas. Considerando isso, no caso da tabela 3, as
competéncias “Moderar redes de aprendizagem e comunidades virtuais como, por
exemplo, educared, RIVED, Dab-comunidades de pratica, etc”; “Publicar em blog
ou sites seus proprios recursos educativos digitais”; e “Intercambiar aprendizagens,
experiéncias e/ou investigacdes sobre o uso educativo de TIC" foram, entre as 18
competéncias analisadas, as mais fortemente associadas a realizagcao de cursos de
formacao em TIC. A tabela 4 apresenta maiores detalhes do cruzamento entre as
respostadas fornecidas pelos professores a questao sobre a realizacao de cursos
de formacao para o uso das TIC e suas avaliacbes quanto ao desempenho para a
competéncia “Publicarem blog ou sites seus préprios recursos educativos digitais”,
uma das 3 anterioremente destacadas:

TABELA 4: Cruzamento entre respostas para participacdo em curso de formacdo para o uso de TIC e para
avaliacao do préprio desempenho em publicacdo em blogs e sites

Determine seu nivel de desempenho paraaacao | Total
“Publicar em blog ou sites seus préprios
recursos educativos digitais”

_ - Baixo | Medio | Alto Nao fagco / Nao sei
Participa ou ja )
participou de Sim 26 26 20 29 101
algum curso de
formacdo paraousode |Nzo 29 6 4 44 83
TIC?
Total 55 32 24 73 184

Fonte: construido pelos autores
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Analisando a tabela 4, notamos que a frequéncia de respostas para o nivel de
desempenho “Baixo” e para “Nao faco / Nao sei” é maior entre os participantes
da pesquisa que declararam nao participarem ou terem participado de cursos
de formacao para o uso das TIC. A tabela também permite analisar que 20 dos
24 participantes que avaliaram seu desempenho em “Publicar em blog ou sites
seus proprios recursos educativos digitais” como “Alto” realizam ou realizaram
formacao para ao uso das TIC..

Aocorrénciadeassociacaoparaamaioriadas 18 questdes permite compreender
gue mais acesso e, principalmente, mais formagdo para os professores para o uso
dasTIC representam formas para tornar o uso pedagdgico das TIC mais consistente
e efetivo.

Jaquantoascompeténcias“Buscareselecionarinformacgdesutilizandodiferentes
ferramentas TIC e fontes como buscadores, bibliotecas virtuais, repositorios, etc”; e
“Utilizar as normas de propriedade intelectual existentes sobre uso de informacao
propria e alheia”; Unicas cujos dados das respostas nao demonstraram associacao
com a questao a respeito da realizacao de cursos de formacgao para uso das TIC, a
explicacdo parece se encontrar no fato de ser a primeira competéncia algo usual,
praticado e exercitado no dia a dia independentemente, portanto, de formacao
especifica para agdes dessa natureza. Ja a segunda, abrange conteudos e aspectos
nem sempre presentes em cursos de cardter técnico, dai possivelmente uma
explicacao para a nao ocorréncia de associacao.

Assim, conclui-se, para este perfil, que foram encontradas associacdes entre
o nivel autopercebido para competéncias relacionadas ao uso das TIC com a
formacao para o uso dessas tecnologias. Como veremos a seqguir, faz-se necessaria
formacao em educomunicacao a fim de que se ampliem os usos pedagdgicos
das TIC de modo a construir ecossistemas comunicativos abertos, democraticos
e dialégicos.

3. A EDUCQMUN\CAQAO E SUAS CONTR\BU|Q©ES PARA O USO
PEDAGOGICO DAS TIC NA EDUCACAO PUBLICA

Atualmente cobra-se muito dos professores que eles tenham desenvoltura,
criatividade e que inovem em suas praticas pedagdgicas utilizando as TIC. Existe
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também uma expectativa por parte dos estudantes para que as aulas sejam
interessantes, dinamicas e que facam uso das TIC para isso. Uma aposta de
mercado também esta inserida nesta proposta de uso nas escolas envolvendo a
compra de equipamentos e servicos por parte dos governos e publico em geral.
Mas, sabemos também que o uso das TIC pode gerar além de uma “certa” inclusao,
aprendizagens diversas, espacos de inter-relacao, acesso a informacdes variadas e
colaboracao, contribuindo para o entendimento das midias nos tempos atuais,
entre outros inUmeros fatores.

Partindo da discussao trazemos um trecho do relatério da UNESCO e podemos
assinalar novos objetivos para a educacgao, tendo em vista que

uma nova concep¢ao ampliada de educacao devia fazer com que todos
pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo — revelar
o tesouro escondido em cada um de nés. Isto supbe que se ultrapasse a
visao puramente instrumental da educacao [..] e se passe a considera-
la em toda a sua plenitude: realizacdo da pessoa que na sua totalidade,
aprende a ser (DELORS, 2004, p. 90).

Nesse sentido, o estudo das inter-relacées entre Comunicacao e Educacao se
faz necessario em tempos de forte cultura digital que por sua vez é de grande
relevancia social. A partir desta nova légica socio-cultural surge a necessidade de
se rever as praticas pedagodgicas.

Pensando a partir da Educacao, sob a perspectiva da educomunicac¢ao, novas
estratégias educacionais necessitam ser criadas, ampliadas a fim de que se
consiga promover e facilitar o didlogo entre os pares das comunidades escolares
e para além dela. Desta forma, uma Pratica Pedagogica Educomunicativa (SOUZA,
2013) pode vir a contribuir sobremaneira para que se utilize as TIC em sala de
aula de forma mais interessante, criativa, dinamica e participativa. Sendo assim, a
educacao estara promovendo a autonomia que gerara a emancipacao.

Neste contexto educomunicativo o uso das TIC pode vir a ser um grande
meio de promocao de aprendizagens, de criacao de novos conhecimentos, de
uma maior encantamento no processo de ensino e aprendizagem, conservando
assim o encanto da educacao.
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Entretanto, é preciso a compreensao que as transformacdes das praticas
sociais, especificamente da educacdo, nao sao espontaneas. De modo que
as praticas educomunicativas convivem e conviverao com outras praticas,
conforme alerta de Soares:

[...] € enganoso pensar que existam experiéncias ‘100%’ educomunicativas,
levando em conta que a praticadaeducomunicagdo é processual e conversa
necessariamente com o ecossistema em que é semeada. No caso, o projeto
educomunicativo convive com outras praticas, nem sempre dialégicas e
construtivistas, sendo por elas influenciadas (SOARES, 2011, p. 59).

Finalizando, se “é sobejamente sabido que a leitura do mundo passa
necessariamente pela leiturada comunicacao” (SOARES, 2011, p.54) e “se educagao
é comunicacao” (FREIRE, 1977), torna-se facil concordar com Citelli (2010) de que
a questao central na busca por politicas emancipatodrias de vida “esta em atualizar
as relacdes entre os sujeitos/agentes professores e alunos, atentando para as
media¢des patrocinadas pelas multiplas circunstancias comunicacionais que o0s
circundam” (CITELLI, 2010). A educomunicacao prima por essa atualizacao, por
essa relagao.
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1. INTRODUCAQ

o mundo entrecortado pelas relacdes com a midia aflora um bios midiati-

co (SODRE, 2001) no qual a percepcao do real no mundo das coisas aproxi-

ma-se do virtual, da representacao destas nos habitos de vida. Nesse lugar,
o consumo desenfreado das tecnologias da informagao por criangas e adolescen-
tes é crescente, inclusive nos ambientes de ensino-aprendizagem. E a partir da
busca por um novo modelo de educagao que aproxime a pedagogia tradicional
da vida conectada presente na cotidianidade dos publicos infantil e juvenil, que
tém surgido novos projetos contemplando o uso pedagdgico das Tecnologias da
Informagao e Comunicacao (TICs) em escolas brasileiras.

Ainda que tais muta¢bes possam soar como evolucao pedagdgica, Costa
(2008) questiona o fato de que apenas a presenca das TICs nos espagos
de ensino-aprendizagem nao representaria o surgimento das condigoes
necessarias ao atendimento das novas demandas pedagogicas da Educacao
do século XXI, como, por exemplo, ampliar a autonomia e fomentar
o protagonismo dos educandos.

Serres (2012, p. 27), ao analisar o desenvolvimento da Pedagogia ao longo da
histéria, conclui que “[...] assim como ela se transformou ao emergir aimprensa [...]
a pedagogia muda completamente com as novas tecnologias”.

Por tratar-se de mudancas substanciais, podemos inferir que a diaspora da
pedagogia tradicional para a conectada atravessa, nesse momento, inumeros
ambientes de ensino-aprendizagem, impondo as comunidades escolares uma
série de alternancias de papéis que afetam de diferentes maneiras professores e
alunos, que buscam se adaptar as inexoraveis transformacoes.

De acordo com Rivoltella (apud DIDONE, 2007, p. 1), comparando o
processo ocorrido na Itdlia com o do Brasil verifica-se resisténcias significativas
por parte de educadores e gestores, no que se refere a substituicdo das
abordagens pedagdgicas tradicionais pelas experiéncias conectadas, pois
“[...] os professores ndao sao formados para lidar com elas [..] na maioria das
experiéncias em curso hd predominancia do conhecimento técnico dos meios de
comunicacgao, nao o critico”.
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O Parlamento Europeu e o Conselho da Unidao Europeia, vém desde 2006
se posicionando favoravelmente a inclusao da Educomunicacao, ou literacia
mediatica?, nos parametros curriculares, dando centralidade a competéncia digital
na formacdo dos cidadaos para uma sociedade do conhecimento inclusiva.

Conforme a experiéncia portuguesa, o engajamento das instituicbes é
essencial para o sucesso de esforcos que visem preparar cidadaos capazes
de ler e usar criticamente a midia — as redes, as plataformas e as ferramentas
digitais -, incluindo textos, sons e imagens transmitidos por diferentes
tipos de meios, tais como televisao, cinema, video, sites, radio, jogos e
comunidades virtuais. Portanto, entender e avaliar a midia e seus conteudos
de modo critico se tornou um pré-requisito para o exercicio da cidadania.
A inclusao digital deve envolver todos os individuos, sejam criangas, jovens,
adultos ou cidadaos na maturidade (PINTO, 2011).

Embora nao haja estudos conclusivos, no Brasil a insercao da educomunicacgao
na grade curricular ainda ndo atingiu um patamar que atenda a demanda imposta
pela necessidade de ampliar a inclusao digital e a capacidade da leitura critica da
midia. Para Ismar Soares (2011, p. 54), ampliar o espaco da educomunicac¢ao na
educacao de criancas e adolescentes seria uma meta relevante a ser conquistada,
pois “a leitura do mundo passa necessariamente pela leitura da comunicacao”.

Apenas o uso das TICs nas escolas nao é suficiente para desenvolver uma
pedagogia inclusiva, capaz de alterar modelos pedagdgicos convencionais, pois,
dependendo do modo como sao empregadas, ficam circunscritas aos aspectos
decorativos da paisagem educativa, como em uma pedagogia de “fogos de
artificio” (FARBIARZ; FARBIARZ, 2008), aparentemente inovadora, mas que, na
verdade, preserva o modelo pedagdgico conservador (SERRES, 2012).

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
2 Conceito utilizado principalmente em Portugal, andlogo a Midia-Educacgao e a Educomunicacao.
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Neste artigo, serao apresentados aspectos da pedagogia conectada que vem
sendo desenvolvida no ambito do Projeto GENTE (Ginasio Experimental de Novas
Tecnologias)?, especialmente quanto ao problema da mediacao do consumo de
midia em um ambiente educacional em que o uso das TICs tem centralidade.

De acordo com a metodologia da pesquisa, buscou-se confrontar
dialogicamente a polifonia discursiva dos atores responsdveis pelo processo
adaptativo da comunidade escolar do Projeto GENTE, com recorte empirico nas
entrevistas concedidas por professores-mentores.

2. O MODELO DE ENSINO CONECTADO DO GENTE

Nos dois anos em que funcionou como projeto piloto* — 2013 e 2014 —, a
comunidade escolar do GENTE foi convocada a migrar do modelo pedagdgico
convencional — ancorado no sistema de ensino seriado, que utilizava avaliagcdes
por meio de provas escritas e énfase no uso do livro didatico — para o ensino
conectado, contando com o suporte de plataformas pedagdgicas online e com o
uso corrente das TICs nos espacos de ensino-aprendizagem.

De fato, o histérico do Projeto Gente da Rocinha revela um grande esforco
coletivo dos professores-mentores na construcao de uma nova pratica pedagdgica.
Nem todos eram nativos digitais (PRENSKY, 2001), o que de imediato exigia um
processo adaptacao deles proprios ao uso das tecnologias disponiveis. Segundo
Wilson et al. (2013, p. 17), “[..] os professores alfabetizados em conhecimentos
e habilidades midiaticas e informacionais terao capacidades aprimoradas de
empoderar os alunos em relacao a aprender a aprender, e aprender de maneira
autdbnoma [..]". Assim, adaptando primeiramente suas proprias capacidades
ao imperativo tecnolégico requerido pelo novo modelo é que os professores-
mentores poderiam atender ao principio da constru¢ao da autonomia do aluno,
um dos pilares do projeto GENTE.

3 Pesquisa desenvolvida para a Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pés-Graduacdo em
Midia e Cotidiano da Universidade Federal Fluminense (2015), na qual se investigou o processo de adapta-
bilidade de alunos e professores ao ensino presencial conectado na Escola Municipal André Urani, Rocinha,
Rio de Janeiro.

4 De acordo com a SME/RJ, pretende-se que o projeto GENTE seja multiplicado no todo ou em parte nas
demais unidades escolares da rede municipal de ensino do Rio de Janeiro.
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A extensao dos imbricamentos midiatico-educativos e de seus reflexos na
vida escolar, por meio do uso corrente das TICs, pode implicar, também, em
alteracdes no padrao de consumo de produtos e contetidos da midia. E certo que
ainda nao podemos medir a evolu¢ao do consumo de mercadorias por criangas a
adolescentes que vivenciam um cotidiano hiperconetado, mas pesquisas sugerem
gue esta realidade torna as pessoas cada vez mais dependentes da presenca e do
uso de gadgets, tais como os smartphones, os games, os computadores e outros
dispositivos, todos presentes massivamente no cotidiano das escolas.

Outro elemento importante do projeto GENTE é o que convencionou-
se chamar de “queda das paredes”, que ocorreu a partir da criacao de grandes
ambientes multisseriados. Sao espacos nos quais quase tudo é colaborativo, desde
0s processos de ensino-aprendizagem aos materiais educacionais disponiveis,
corroborando, assim, a tese de que agdes e praticas nao dependentes da presenca
da tecnologia podem configurar inovagao no ambiente educacional.

No entanto, as TICs podem aparecem como o fator fundamental para a
promocao da autonomia do aluno, diante do seu percurso de aprendizado,
posicionando-o na centralidade dos processos pedagdgicos. Todavia, ficou claro,
também, que o protagonismo do educando nao resulta exclusivamente do aporte
tecnoldgico, mas, particularmente, da aproximacao colaborativa que o uso das
TICs propicia entre alunos e professores-mentores.

Pierre Lévy (2011) ressalta a importancia da colaboragdo entre os sujeitos (no
caso, professores e alunos) e dos resultados surpreendentes dessa mediagao:

[...] quem é o outro? E alguém que sabe. E que sabe as coisas que
eu ndo sei. O outro ndo é mais um ser assustador, ameagador: como
eu, ele ignora bastante e domina alguns conhecimentos. Mas como
nossas zonas de inexperiéncia nao se justapdem ele representa uma
fonte possivel de enriquecimentode meus préprios saberes.Ele pode
aumentar meu potencial de ser, e tanto mais quanto mais diferir de
mim. Poderei associar minhas competéncias as suas, de tal modo
que atuemos melhor juntos do que separados. (Ibid., pp. 27-28)

Um exemplo emblematico desse espirito colaborativo para a comunidade
escolar do GENTE foi a superacao da impossibilidade de utilizar alguns
aplicativos que ainda nao estavam disponiveis na fase inicial do projeto, ainda

#112



Wagner da Silveira Bezerra | Alexandre Farbiarz

que 0s mesmos constassem como ferramentas obrigatérias no planejamento
inicial. A Maquina de Testes, amplamente anunciada como destaque da
plataforma adaptativa Educopédia®, que possibilitaria a cada aluno projetar
0 seu itinerario formativo e, assim, dar os passos mais adequados na direcao
dos seus projetos de vida, sequer chegou a funcionar. Todavia, ao invés de
se resignarem as dificuldades técnico-administrativas que impossibilitaram o
acesso a plataforma, os professores-mentores usaram da criatividade como
ferramenta e adotaram como estratégia priorizar as necessidades do aluno.
Desse modo, conforme descrito no projeto original, garantiram o respeito as
individualidades, guiados pela percep¢ao de que estavam apenas no comeco
do percurso até que, de fato, as TICs conseguissem atender plenamente todas
as disciplinas e atividades escolares previstas.

Outros fatores que poderiam ser impeditivos para o sucesso do GENTE,
como: 0 numero limitado de computadores para toda a demanda; a
manutencao precaria dos equipamentos; os problemas com rede de
WiFi; dentre outros, oportunizaram o desenvolvimento de um modelo
pedagogico hibrido, que acabou por fomentar a uniao da pedagogia
convencional a conectada, como solugcao intermedidria encontrada pela
comunidade escolar para superar tais adversidades.

A Plataforma Educopédia foi desenvolvida para atender ao carater da
polivaléncia no ensino. Na mesma linha, a centralidade ocupada pela mediacao
feita pelos professores-mentores encontrou justificativa no carater multisseriado
do projeto, visto que alguns professores atuavam em mais de uma disciplina.
Mentores generalistas e polivalentes tinham acesso ao conteudo de outras
disciplinas que nao somente aquelas em que eram especialistas.

Ainda que esta estratégia tenha tido resisténcia entre professores do
projeto e também do sindicato, acabou gerando frutos positivos. A aquisicao
de habilidades e o acesso as informacdes entre professores-mentores e alunos,
lado a lado tirando duvidas muitas vezes comuns a ambos, foram fatores
de aproximagao que encontraram na Educopédia a chave para a integracao

5 Plataforma de ensino a distancia, via internet, mantida pela SME/RJ, que contém um portal
de acesso a conteudo educativo, padronizado pela prépria Secretaria de Educacao do Rio de
Janeiro.
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e, mesmo que parcialmente, o suporte necessdrio. Neste caso a tecnologia
mostrou-se determinante no caminhar dos alunos e dos professores-mentores no
processo de ensino-aprendizagem daquele ambiente conectado.

Outras possibilidades de uso de plataformas com fins pedagdgicos nao previstas
no projeto original do GENTE, como o uso individual do celular dos alunos, se
configuraram como agbes experimentais alternativas, que ajudaram professores-
mentores e alunos a perceber a importancia da tecnologia na construcao de
narrativas educativas e pessoais relacionadas as formas de significar conteudos
escolares e de vida.

Verificou-se certo deslocamento dos papéis sociais entre professores-mentores
e alunos, quando os primeiros deixaram de ocupar a posicao de Unicos detentores
do conhecimento. A emergéncia do protagonismo dos alunos gerado pelo uso
das TICs, foi relatada, pelos entrevistados da pesquisa, como um momento de
superacao do distanciamento entre professores e alunos, algo tao corriqueiro no
modelo escolar tradicional.

Na visao de Wilson et al. (2013, p. 17), ao inserir a educomunicagao nas praticas
escolares e alfabetizar os alunos a lidar com a midia, os professores atenderiam,
simultaneamente, a defesa de uma cidadania bem informada e “estariam
respondendo a mudancgas em seu papel de educadores, uma vez que o ensino
desloca seu foco central da figura do professor para a figura do aprendiz”.

Kellner (2001, p. 10) acredita que, ao descortinar formas de ler e criticar a midia,
o educando evita deixar-se manipular e aumenta sua autonomia diante da cultura
da midia, podendo, ainda, “adquirir mais poder sobre o meio cultural, bem como
0S necessarios conhecimentos para produzir novas formas de cultura”.

A interacdo, a mediacao, e as rotinas colaborativas, presentes nos inimeros
momentos de aprendizagem, transformaram-se em oportunidades de troca de
papéis entre professores-mentores e alunos, nas quais, novamente, o espirito
colaborativo deu o tom das rotinas escolares. Na polifonia contida no discurso
coletivo, que trouxe a tona mais e mais camadas dessa realidade, puderam ser
questionados alguns conceitos como da educacao bancaria (FREIRE, 1970), tao
comum ainda depois de tantas décadas.
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A pergunta de pesquisa que indagava sobre o quao as novas tecnologias
sao determinantes para a autonomia e o protagonismo dos alunos,
gerou respostas que evidenciaram o quanto esse processo depende,
fundamentalmente, da forma como as novas e as antigas tecnologias sao
mediadas pelo proprio ambiente escolar e pelo tipo de mediacao oferecida
aos alunos pelos professores-mentores.

Kellner (2001, p. 427) acrescenta que toda essa tecnologia, dependendo
da forma como for utilizada, pode significar manutencao das desigualdades
ou ampliacao de horizontes, “instrumento de dominacao ou de libertagao,
de manipulacdo ou esclarecimento social, e cabe aos produtores de
cultura [..] determinar de que modo as novas tecnologias serao usadas [..]
e a que interesses atenderao”.

O desejavel empoderamento dos professores-mentores no uso cotidiano
das novas tecnologias, embora pareca imperativo, depende de uma adaptacao
qgue deve ocorrer gradativamente, a partir, inclusive, da interacao e da maior
capacidade adaptativa dos alunos nativos digitais. No ambiente conectado
do GENTE, ao se constatar que consumir e viver com as tecnologias tornou-
se parte dos habitos mais comuns dos adolescentes, sendo vistas quase como
um traco cultural, a troca de informagbes e a ajuda em relacao ao uso das
TICs se destacaram como momentos de aproximacao e de integracao entre os
segmentos daquela comunidade.

De acordo com Palfrey e Gasser (2011), nao sao apenas 0s responsaveis que
temem o impacto gerado pela Internet na vida dos jovens, também os professores
“[...] se preocupam com o fato de eles préprios estarem em descompasso com seus
alunos Nativos Digitais, que as habilidades que eles tém [...] estejam se tornando
perdidas ou obsoletas”. Em outra perspectiva, a partir da pesquisa realizada no
Projeto GENTE, concluiu-se que, para transformar as informacdes acessadas via
Internet em conhecimento, a mediacao entre aluno e professor-mentor, repleta
de significado humano e transdimensional, constituiu um marco fundamental
para a busca de resultados no projeto.

Quanto a um provavel afastamento entre a pedagogia conectada e a
convencional, outra conclusao foi a de haver mais complementaridade entre
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os atos de abrir o livro e ligar o computador do que desigualdades. As duas
dimensdes necessitam dialogar e serem constantemente problematizadas
entre si. Embora historicamente pertencentes a diferentes universos
tecnoldgicos, a convivéncia escolar a partir da intercessao entre o livro
didatico e as TICs parece ter sido absorvida pela comunidade do GENTE
como um desafio natural, com resultados favoraveis.

Na investigacao, ficou evidente que os professores-mentores fizeram opc¢oes
quantoa parcelapessoal eindividualderesponsabilidade e/ou corresponsabilidade
que lIhes cabia, sobre o contetdo acessado pelos alunos e quanto aos modelos de
mediacdo. A esse respeito, para alguns professores-mentores a mediagao técnica
foi o caminho adotado, visando orientar os alunos para o desenvolvimento de
habilidades necessarias ao uso das TICs com vistas a melhor absor¢dao de conteuddos
pedagdgicos. Para outros, a possibilidade de fomentar o desenvolvimento de
mais seletividade critica frente a oferta de conteudos provenientes das TICs foi
decisiva para a seguranca dos alunos do GENTE no acesso a Internet nos espagos
de ensino-aprendizagem.

Conforme Wilson et al. (2013), a inclusao da educacao para as midias, nos
curriculos escolares, projeta-se a partir das tendéncias de convergéncia das
midias, que aproxima, embora de modo fragmentado, os contetdos do radio, da
televisao, da Internet, dos livros, das bibliotecas, dos filmes etc.,, em uma Unica
plataforma. Dentre os possiveis beneficios desse processo estaria a integracao
desses novos meios agregadores de saberes, conhecimentos e informagdes
diversas no cotidiano escolar dos alunos.

Frente ao atravessamento decorrente do uso das TICs na educacao
escolar, as praticas educomunicativas, midia-educativas ou provenientes
das demais literacias, como a alfabetizacao midiatica informacional, “podem
equipar os cidadaos com habilidades de raciocinio critico, permitindo
que eles demandem servicos de alta qualidade das midias e de outros provedores
de informacao” (WILSON et al., 2013, p. 16).

Palfrey e Gasser (2011, p. 24) apontam que apenas saber acessar a rede
ja ndao é um hdbito sustentavel por si: “Os jovens precisam desenvolver uma
alfabetizacao digital — habilidades para navegar neste mundo complicado e
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hibrido [...]. Esta serd uma desigualdade inusitadamente importante movendo-
se para frente”. Kellner (2001, p. 423) acredita que “talvez no futuro, haja
grupos de estudos da midia, assim como existem grupos de estudo em
livros hoje [..] e o ensino da midia passe a fazer parte dos curriculos escolares,
do ensino fundamental a universidade”.

O projeto GENTE funcionou como piloto para novas praticas educacionais.
Foi relatado nas entrevistas que houve um aumento significativo nos acessos as
plataformaseducativas,tantopormeiodaEducopédiaquantodeoutrasplataformas
adaptativasquedisponibilizamconteiddoseminentementeeducativose,assimcomo
naprocuradelivrosnoacervodaSaladeLeituradaescola.Percebeu-se,assim,queas
tecnologias disponiveis no ambiente de ensino-aprendizagem geraram alteracées
nos padroes de consumo midiatico dos alunos.

3. CONCLUSAO

Um dos pontos que merece destaque, no que se refere a utilizacao das TICs
como instrumento pedagogico regular nos ambientes escolares, é a constatacao
de que educandos e educadores devem ser estimulados a produzir andlises criticas
sobre os conteldos acessados ou mediados. Nesse sentido, a Educomunicagao e
as demais ferramentas de educagao midiatica e informacional poderiam orientar
e fornecer o lastro tedrico e as habilidades necessarias a leitura com o uso das
novas tecnologias. Dai viria 0 caminho da autonomia e do protagonismo infantil
e juvenil, elementos determinantes para a Educagao do Século XXI, construindo,
assim, uma educacao mais inclusiva, responsavel e solidaria.

De acordo com Pereira et al. (2014, p. 6), a educacao para a midia procura,
por meios pedagdgicos, preparar 0s cidadaos para que possam atuar de
maneira critica frente a “[..] ecologia comunicacional dos nossos dias [...],
aproveitar os recursos e oportunidades que os meios e redes de comunicagao
facultam para enriquecer o desenvolvimento pessoal e social”. De acordo com a
pesquisadora, em Portugal e em varios outros paises-membros da Unido Europeia,
a educacao para a midia tem integrado politicas de Educacao que buscam
orientar a educagao conectada.
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Dentre as literacias midiaticas, a Educomunicacao emerge como aquela que,
historicamente, agregou as pedagogias criticas da midia o contributo do educando
como elemento produtor e gerador de outro olhar sobre os meios. Portanto, o
empoderamento dos jovens no ambiente escolar pode assegurar aos nativos
digitais o direito de sonhar “[...] ndo exatamente com um mundo fantastico [...],
dado pelos adultos, mas com um mundo que ele mesmo seja capaz de construir,
a partir de sua capacidade de se comunicar” (SOARES, 2011, p. 53).
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imultaneamente a configuracdo da Educomunicacao enquanto novo cam-

po do conhecimento que vinha sendo sistematizada pelo Nucleo de Comu-

nicacao e Educacao (NCE) da Universidade de Sao Paulo (USP) no final da
década de 1990, um grupo ligado a organizacao salesiana discutia a inter-relagcao
Comunicacao/Educacao/Cidadania. Eram as Salesianas? que refletiam sobre essa
questao desde 1998, comecando a interagir com universidades da América Latina
e América do Norte.

Sendo coordenador do NCE-USP, o professor Ismar de Oliveira Soares foi o
responsavel pela pesquisa que identificou as praticas de especialistas e animadores
de projetos na América Latina, entre 0s anos de 1997 e 1998. Foi percebido que
a maneira de sua realizacao era distinta daquelas tradicionais da Comunicacao
e da Educacao, pois sua constituicao apontava para diretrizes proprias que se
manifestavam em dreas de intervencao social, criando um ambiente dialdgico e
participativo. Assim, apontava-se para a existéncia de um campo do conhecimento
autdbnomo que teve sua primeira divulgacao na extinta revista Contato?, em 1999.

Durante o II Summit 2000 Media Education, no Canadd, as Salesianas
conheceram os resultados dessa pesquisa e convidaram o professor Ismar para
assessorar a elaboracao de uma Proposta de Educomunicacao para a Familia
Salesiana* no sentido de realizar uma releitura de seu sistema educativo -

2 Conhecidas como Salesianas, as Filhas de Maria Auxiliadora é uma congregacao religiosa fun-
dada por Joao Bosco, em 1872, na Itdlia, juntamente com a jovem Maria Mazzarello. O grupo
primava por trabalhar com jovens abandonas, oferecendo instrucao académica aliada a praticas
recreativas e festivas, num sistema que se tornou conhecido como Sistema Preventivo alicerca-
do em trés pilares: razao, religiao e amorevolezza (amorabilidade) que permita a criacao de um
clima agradavel denominado por clima de familia.

3 A pesquisa foi publicada na Revista Contato, editada pelo senador Artur da Tavola, em Bra-
silia. (@ano 1, n.2, jan/mar., 1999). Nessa pesquisa, financiada pela Fapesp, se constatou que os
especialistas atuavam na drea de estudos epistemoldgicos (50%), em projetos de Educacao para
a comunicacao (47,16%), no uso das Tecnologias na Educacgao (30%), na drea de gestao da co-
municagcdo no espaco educativo (19%), na area da comunicacao cultural com énfase nas varias
linguagens (4%) e no uso de comunicagao em ac¢oes voltadas a cidadania (3%).

4 Essa proposta foi elabora em Caracas, Venezuela, em 2000. Depois foi levada para um evento
internacional denominado por Cumbaya Il (bairro de Quito, Equador) que participavam repre-
sentantes das escolas salesianas da América ligadas aos ramos masculino (Salesianos de Dom
Bosco) e feminino (as Salesianas) da organizagao — dentre 0s quais, outros grupos ligados a
Familia Salesiana — que atualmente, é composta por 28 grupos no mundo. Em Cumbaya Il, a
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Sistema Preventivo — e potencializar o protagonismo juvenil e o clima de familia,
marcas de suas escolas.

Essas evidéncias histéricas de aproximacao entre as Salesianas e a
Educomunicacao nortearam nossa pesquisa de mestrado’, que partia da hipotese
de que se dera porque a instituicao carregava em seu DNA praticas educativas
fundadas numaeducagao cognitivistae construtivaque tinhaelementosfundantes
gue se casavam com o conceito educomunicativo, permitam sua atualizacao,
principalmente pela amorevolezza, que é responsavel pelo estabelecimento de
relacdes interpessoais dentro das comunidades educativas (PEREIRA, 2012).

Um dos eixos da pesquisa se debrucou sobre o material didatico da Rede
Salesiana de Escolas (RSE)® que apresenta livros com atividades e projetos
interdisciplinares nos quais identificamos fortes indicios educomunicativos para
que a Educomunicacao se materialize nas agcdes de todas as escolas salesianas.
Para detectar esses indicios, ja que os livros didaticos que foram analisados nao
utilizem o termo “Educomunicacao” nem seus derivativos, elaboramos um roteiro
a partir das areas de intervencao (SOARES, 2011) e das dimensdes ludica, didatica
e educomunicativa que atuam na proposicao de projetos educomunicativos
(PORTAL DO PROFESSOR, 2012).

1. DIMENSOES LUDICA, DIDATICA E EDUCOMUNICATIVA

Para Soares (apud PORTAL DO PROFESSOR, 2012), a perspectiva ludica atende
aos anseios dos alunos quando estao com recursos tecnolégicos em maos, ou seja,
o brincar. E isso que acontece quando ele manuseia o equipamento de producéo
radiofénica aproximando seu cotidiano e fazendo vibrar sua imaginacao. Isso

Educomunicacao foi assumida como politica de acao e passou a ser inclusa na documentacao,
discurso e midia salesianos.

5 A Educomunicacdo e a Cultura Escolar Salesiana: A trajetéria da construcdo de um referencial
educomunicativo para as redes salesianas de educacao em nivel mundial, continental e brasi-
leiro. Sao Paulo, 2012. 292 f. Dissertacao (Mestrado em Ciéncias da Comunicacado) — Escola de
Comunicacdes e Artes, Universidade de Sao Paulo. Pesquisa orientada pelo Prof. Dr. Ismar de
Oliveira Soares.

6 A RSE foi criada em 2002 ap6s Cumbaya Il, pois uma das orienta¢des é que as escolas deveriam
se organizar em rede para responder aos desafios econdmicos, didaticos e metodoldgicos de
acordo com suas regioes.
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requer que o educador seja um mediador que saiba realizar um trabalho com
intencionalidade mediante um planejamento didatico adequado aos destinatarios
durante o processo de ensino para que o uso do radio, do jornal, da revista, dos
blogs, dentre outros, possa se converter em suporte midiatico.

De acordo como pesquisador, muitos educadores se contentam com essas duas
fases — ludica e didatica — e nao prosseguem para a dimensao educomunicativa.
E preciso enfatizar que a simples iniciacdo tecnolégica com a oferta de oficinas
rapidas voltadas a ensinar o manejo dos recursos tecnoldgicos nao melhoram
o fluxo comunicativo no sentido de proporcionar um processo de ensino/
aprendizagem coletivo, colaborativo e criativo.

E na fase posterior que os educadores avancam em direcdo a acdo educomunicativa
a0 associar o uso de determinado recurso, como o radio, a outras linguagens envolvendo
outros professores e estudantes por meio de projetos interdisciplinares que melhorem as
relacées da comunicagao dentro da escola.

A construgao de ecossistemas comunicativos abertos e criativos
se associa ao tratamento de outros objetivos relacionados com a
pratica da cidadania, como o envolvimento da comunidade com a
educacdaoambiental,aredugaooueliminacaodobullying, oumesmo
a promoc¢ao do protagonismo infanto-juvenil no desenvolvimento
de acbes de interesse da comunidade educativa. (SOARES apud
PORTAL DO PROFESSOR, 2012).

Pelo respaldo dessas perspectivas, buscamos os indicios educomunicativos
presentes nos livros didaticos para verificar se os projetos trabalhados em Lingua
Portuguesa eram assumidos de maneira interdisciplinar, superando as fases
ludica e didatica, caminhando em direcao a pratica educomunicativa, mediante
atividades capazes de ampliar o coeficiente comunicativo dos agentes da relacao
sociopedagdgica — professor, aluno e saber (PENTEADO, 2002).
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2. EDUCOMUNICACAO NO MATERIAL DIDATICO DA
REDE SALESIANA DE ESCOLAS

Os livros didaticos da Rede Salesiana de Escolas (RSE) seguem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) dos niveis de ensino basico e os ideais salesianos
estabelecidos nos principios da razao (senso critico), religiao (sem proselitismo
com destaque ao ecumenismo e didlogo inter-religioso) e amorevolezza (relagdes
amigaveis entre educadores e alunos).

Organizados num processo anual, os livros sao configurados como
colecao numa perspectiva de construcao de valores e conteddo curricular. Na
Educacao Infantil, a colecao Caleidoscépio abre-se com intencionalidade aos
projetos interdisciplinares e no livro do professor, os autores proporcionam
um didlogo que leva os educadores a aceitarem as intervencdes dos alunos
durante o processo de construcao. Essa abertura continua pelo Ensino
Fundamental | - séries iniciais — cultivando a possibilidade dos alunos
aprenderem por meio da experiéncia, do teste de hipdteses, de observacoes,
de descobertas, de leitura e escrita de seu aprendizado que se expressa em
produtos comunicativos que os alunos criam.

Nas séries finais do Ensino Fundamental, em Lingua Portuguesa, cada série
é movida por um principio — organizar, criar, informar e argumentar — que sao
trabalhados com projetos anuais construidos por meio de oficinas que facilitem o
entendimento da producao de uma peca teatral, de um video, de uma histéria em
quadrinhos, de um jornal, de uma revista, dentre outros.

Esses projetos “contribuem com os alunos para uma cidadania capaz
de reconhecer o0s problemas de seu entorno sociocultural e intervir
responsavelmente na melhoria deles” (PEREIRA, 2012, p. 235). E o que se
percebe no projeto em que os alunos precisam produzir um video para
revitalizar um espaco publico de seu bairro ou na producao de uma revista que
nao trate apenas de temas de variedades, mas traga uma contribuicao social
para a comunidade escolar e do entorno.

Ja os principios que regem o Ensino Médio sao reflexao, identidade e
interacao, sendo trabalhados por meio de projetos trimestrais que passam
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pelos discursos mididtico, consumista, religioso, politico, anticolonialista,
antirracista, antimachista e cientifico.

Apods identificar os projetos de Lingua Portuguesa que poderiam ser
interdisciplinares — mas nem sempre sao — constatamos que 0s mesmos trabalham
as dimensodes ludica e didatica, nao chegando a educomunicativa que seria capaz
de promover um ecossistema comunicativo aberto, dialdgico e interdiscursivo.
Para isso, precisaria haver mais intencionalidade didatica da parte dos gestores
dentro das escolas e da propria gestao da RSE — diretoria nacional e polos regionais
— de ajudar os educadores a avancarem nessa direcao.

Em relacdo as dreas de intervencao da Educomunicacgao, percebemos que estao
presentes nos projetos inseridos nos livros: educagcao para a comunica¢ao — quando
promoveadiscussaocriticadamidia;mediacaotecnoldgica—quandorealizaasoficinas
paraqueosalunosseapropriemdastécnicas midiadticaseos professoresatuemcomo
mediadores nesse processo de apropriacao que leva a inventiva criatividade dos
protagonistas; expressao comunicativa através das artes —quando a criatividade dos
alunos se manifesta na producao do video, da peca teatral, da revista, dentre outros;
gestao da comunicagao — apesar de pouca, percebe-se a preocupacao de facilitar
um processo de comunicagao entre os alunos.

Todavia, a area de gestao da comunicacao da forma como é entendida
pelo novo campo do conhecimento, pode facilitar a comunicacao entre os
agentes articulando os projetos com os professores de diversas disciplinas, os
alunos e a comunidade escolar. Assim, um fluxo comunicativo seria propagador
ultrapassando as paredes da sala de aula, o patio e 0s muros da escola, ecoando
uma atmosfera comunicativa em todo o seu entorno. E nesse sentido, que a
area pedagogia da comunicacao realizaria um dialogo fecundo com o curriculo
escolar, o protagonismo dos alunos e mediacao do professor (SOARES, 2011) por
meio de uma metodologia da comunicagao escolar que valoriza a comunicagao
interpessoal como uma midia humana (PENTEADO, 2002).
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Tudoisso seriagarantido pela drea de reflexao epistemoldgica que asseguraria
gueapraticanaosedesvinculassedateoria.Finalmente,adreaproducao midiatica
poderia estar presente, se a instituicao se abrisse aos projetos educomunicativos
presentes nos veiculos de comunicacao que tem a intencao de realizar uma
integracao maior com o sistema educativo — onde for possivel essa parceria.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciar a pesquisa, imagindvamos que iriamos encontrar a Educomunicacao
inserida intencionalmente no material didatico da RSE, ja que as escolas refletiram
a Educomunicacao em dois eventos continentais (Cumbaya Il — 2000 e Il ESA-
Brasilia — 2008), publicado a obra Educomunicacao para a Familia Salesiana (2010)
para as escolas do Brasil e realizado encontros sobre Educomunica¢ao nos polos
regionais de Sao Paulo, Belo Horizonte, Recife, Porto Alegre, Campo Grande e
Manaus, entre 2010 e 2011.

Diante disso, percebemos que as escolas salesianas estao num processo de
caminhada lento, motivador e que vem sendo construido com as intervencoes
locais sem imposicao das politicas definidas em encontros continentais, nacionais
e regionais. Apesar dessa constatacdo, é preciso salientar que paraimplantar acées
educomunicativassaonecessariaspoliticasmaispontuaisquecontemplemespacos
deimplementacaoquevaodesdeacapacitacaoascondicbesfinanceirasdasescolas,
0 que exige acao direta dos 6rgaos decisérios da RSE.

Esse processo lento de apropriacao do conceito é aconselhado pelo campo da
Educomunicacao. Isso quer dizer que é preciso dialogar para encontrar “brechas”
de atuacdo na educacao formal, ja que seu nascedouro foi a educacao nao-formal
gue tem mais liberdade para sua implantacao como demonstram as praticas das
organizacbes do Terceiro Setor. Essa perspectiva desenvolve-se no conceito de
Educomunicagao possivel ja que é preciso uma lenta negociacao com o curriculo
formal e as estratégias didaticas e metodoldgicas presentes em cada instituicao
(SOARES apud PEREIRA, 2012).
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1. INTRODUCAQ

s constantes mudancas ocorridas em termos de desenvolvimento tec-

nolégico vém trazendo consigo uma série de questionamentos para o

campo da educacgdo. Tais mudancas implicam novas sociabilidades ad-
vindas dos meios de comunicacao e paralelamente, uma necessidade cada
vez mais urgente de se repensar as instituicdes escolares em seu formato que
até hoje ainda mantem-se muito impregnado de forte organizacao lluminista
e seus ideais de ordem e delineamentos bem claros entre as fronteiras sobre quem
ensina e quem aprende.

Embora tais reflexdes nao sejam recentes, podemos observar nos mais
diferentes espacos a presenca de uma nova geracao de “nativos digitais”,
como assinalam autores como Prensky (2001), Palfrey e Gasser (2011), Tapscott
(2010), dentre outros.

Conforme indicam Palfrey e Gasser (2011), os nativos digitais passam grande
parte da vida online, sem estabelecer nitidas distincées entre online e off-line. Sao
unidos por um conjunto de praticas comuns, incluindo a quantidade de tempo
que passam utilizando as tecnologias digitais. Tendem a ser multitarefas, se
expressar e se relacionar uns com os outros através de mediacOes tecnoldgicas,
ou seja, os principais mediadores humanos-com-humanos sao recursos Como 0s
computadores e os telefones celulares. Esta geracao em alguns cliques e digitos
tem diante de si toda uma plataforma como o Google, que os conecta com o
mundo e lhes oferece um repertério vasto em outros tempos impensavel.

Nainterface escola-comunicacao, tem se destacado aimportancia daformacao
de profissionais que possam atuar nesta mediacao, pensando de forma articulada
estas duas areas cada vez mais interdependentes na sociedade contemporanea.
Este profissional seria o “educomunicador”, “expressao de Mario Kaplun que retdine
num mesmo e neoldgico enunciado a necessidade de fazer surgir este novo tipo

de profissional” (CITELLI, 2004, p.138).

Trata-se do reconhecimento de que, mesmo sob a forma de uma “nao-
presenca” ou negacgao, as experiéncias tecnoldgicas estao dentro das salas
de aula, pois tanto docentes quanto discentes se encontram neste espaco
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social mediatizado. Sendo assim, a escola pode se constituir em um espaco de
didlogo critico com as realidades comunicacionais e tecnoldgicas, preocupando-
se com a construcao e do processo de “aprender a aprender” (CITELLI,
2004). Dentro desta perspectiva, um ambiente escolar educomunicativo
caracteriza-se pela op¢ao de seus construtores pela abertura a participacao,
garantindo ndo apenas a boa convivéncia entre as pessoas (direcao-docentes-
estudantes), mas um diadlogo efetivo sobre as praticas educativas visando uma
“pedagogia da comunicacao” (SOARES, 2011, p.45).

Identifico nos anos de 1990 um movimento global, muito influenciado pelos
Estudos Culturais ingleses, que para além dos meios, estao interessados nos
processos comunicativos enquanto producao da cultura. Esta influéncia europeia
foirevista na América Latina, por exemplo, por autores como Jesus Martin-Barbero,
que “descolava o objeto da andlise de muitos dos projetos da ‘educacao para a
midia’ para uma ‘educagao para processos e mediacao™ (SOARES, 2014b, p.13).
Por processos de mediagdes culturais, Martin-Barbero (2000) comecou a delinear
seus estudos que nao entendiam o individuo apenas ilhado, sobre o qual se inicia
o impacto dos meios, uma visao muito dominante até entao.

A nocao de “ecossistemas comunicativos” é creditada aos estudos de Martin-
Barbero (2005), quando entende que vivemos um novo momento da humanidade,
em que nos deparamos com um novo tipo de técnica, cuja peculiaridade reside
em constituir o ingrediente estrutural da formacdo de um verdadeiro ecossistema
comunicativo. Trata-se de um ecossistema emergente associado a uma nova
economia cognitiva, a qual nao apenas define o que é o conhecimento mas
também especifica os modos como se dd a producao desse mesmo conhecimento.
Soares (2014a) entende que essas colocacdes destacam as transformacgdes nos
modos como passa a se dar a circulacao do saber, configurando uma das mais
profundas mudancas paradigmaticas que uma sociedade pode sofrer: hoje, o saber
é essencialmente disperso e fragmentado, escapando ao controle e aos tipos de
reproducdo imperantes em seus tradicionais e - até agora - legitimos lugares de
circulagcao, como a familia, a escola e as igrejas.

No que tange aos processos educomunicativos, ao entendé-los como
indissociaveis a um processo formativo continuo, reconheco a importancia de se
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investir em politicas publicas que possam favorecer este aprendizado colaborativo,
o exercicio da liberdade de expressao visando a pratica cidada e a intervencao
humana na realidade social. Dai a utopia da Educomunicacao como “gestao
democratica da comunicacao” em espacos educativos parte das micropoliticas
cotidianas para se espraiar até as acbes macroculturais, sendo entdo vistas como
desejaveis pelas politicas publicas. E para tanto, os agentes fundamentais deste
processosaodiscentes,docentes,gestoresdediferentessecretarias,comunicadores
e jornalistas... reunindo nos mesmos espacos formativos professores e professoras,
alunos e alunas, “proporcionando as mesmas dinamicas formativas, para que
toda a comunidade aprenda e se evolva de forma colaborativa e solidaria”
(SOARES, 2014, p.160).

Objetivando observar a recepc¢ao do “Programa Um Computador por Aluno”
(PROUCA), que trouxe consigo a proposta de que as novas linguagens, sobretudo as
digitais, representadas por netbooks, fossemincorporadas as praticas pedagdgicas
da escola, buscando cada vez mais a construcao do que Martin-Barbero (2000)
denomina como um ecossistema comunicativo, posicionando o docente
enquanto mediador das relagbes entre seus alunos e as maquinas e criando um
ambiente propicio paratal relacao. No que se refere aos aspectos metodoldgicos da
pesquisa que é aqui apresentada através de um recorte, optou-se pela observacao
sistematica do cotidiano da escola Conecta’, a primeira e Unica escola da rede
municipal do Rio de Janeiro a receber o PROUCA. Isto ocorreu durante os anos
de 2011 a 2014. Fez-se uso de recursos como observacao sistematica, conversas
informais, entrevistas gravadas e transcritas, participacao em atividades da escola,
dentre outras.

Apresento minhas observacoes sobre o processo de difusao e integracao destes
recursostecnoldgicos naescola, questionando a perspectiva dainclusaodigital que
é apresentada pelo Programa, em um contexto social que cada vez mais associa
cidadania ao acesso e consumo de recursos tecnoldgicos (GARCIA CANCLINI, 2001,
2007). No contato com a escola, pude observar as dificuldades e as estratégias
desenvolvidasparasecolocarempraticaeutilizarestesequipamentostantopelos/as

1 Para manter o anonimato dos sujeitos da pesquisa, todos os nomes que envolvem a escola e seus atores
serao ficticios.
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alunos/as quanto pelos/as professores/as e os problemas relacionados a produgao
de um curriculo escolar que atenda a atual politica de resultados defendida pelas
instanciasgovernamentais maisamplas.Contudo, apesardos entravesiniciais, e das
descontinuidadesqueforamidentificadasaolongodapoliticapublicarepresentada
pelo Programa, também foram percebidas iniciativas que buscaram a eliminagao
do temor inicial em relagcao ao novo.

Docentes e discentes foram aprendendo a tornar-se nao meramente
consumidores de conteudo divulgado em plataformas digitais, mas
também produtores e protagonistas de conhecimentos que lhes faziam
sentido dentro de seu contexto.

2. O PROGRAMA UM COMPUTADOR POR ALUNO E
SUAS PROPOSTAS

A proposta do PROUCA é baseada no projeto “One Laptop per Children” (OLPC),
gue foi desenvolvido pelos professores Nicholas Negroponte, Seymour Papert e
Mary Lou Jepsen, no Massachusetts Institute of Technology (MIT), nos Estados
Unidos. Em linhas gerais trata-se de um projeto promovido por uma fundacao
sem fins lucrativos, cuja proposta é desenvolver, produzir e distribuir laptops de
baixo custo, com configuragdes diferenciadas e especificas, a alunos/as de paises
em desenvolvimento.

O projeto OLPC se pauta em cinco principios para o desenvolvimento de seu
projeto% 1) a crianga deve ser proprietdria do laptop; 2) os laptops devem ser
usados por criangas entre 6 e 12 anos de idade; 3) deve ocorrer uma “saturagcao
de acesso” em determinada regiao; 4) deve haver a conexao com a internet e
entre os laptops; 5) por fim, o cédigo do sistema operacional deve ser aberto e
de livre acesso. O projeto de alcance mundial envolve paises e localidades com
as caracteristicas mais diversas, tais como Argentina, Brasil, Camboja, Costa Rica,
Estados Unidos, Republica Dominicana, Egito, Grécia, Libia, Nigéria, Paquistao, Peru,
Ruanda, Tunisia, Uruguai, Tailandia, Nigéria, Libia, Nicardgua, Nepal, Afeganistao,

2 Fonte: http://wiki.laptop.org/go/Core_principles/lang-pt. (Acessado em 05/08/2014)
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Gaza, dentre outros. O Rio de Janeiro foi um dos 10 estados do pais contemplados
pelo PROUCA, a partir de vinculos com o Ministério da Educacao (MEC). De acordo
com orientacao do Programa, cada escola poderia utilizar os netbooks de acordo
com seu projeto pedagdgico.

Por ser um projeto desenvolvido tanto no ambito do Governo Federal quanto
do estadual e do municipal, estas trés esferas se articularam naquele primeiro
momento da chegada do projeto na rede municipal. Era importante que a SME/RJ
contasse com a parceria de profissionais oriundos de outras esferas administrativas
no sentido de compartilhar suas experiéncias e receber auxilio nesse primeiro
momento de introducao do PROUCA no municipio. As capacitagdes iniciais
observadas foram realizadas por integrantes da Geréncia de Midia da SME/RJ, do
Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) do Estado do Rio de Janeiro e do Governo
Federal®.

Em termos do |6cus onde se desenvolveu a pesquisa, no que tange ao espago
fisico e a composicao das turmas, a escola Conecta é de pequenas propor¢oes,
conta com cinco salas de aula e dez turmas (cinco no periodo da manha e cinco
no da tarde), indo do sexto ao nono ano. De acordo com as informacdes cedidas
pela coordenadora pedagdgica, no inicio do ano letivo de 2011, a escola contava
com 314 alunos/as matriculados/as (embora tivesse capacidade para 342) e 23
professores/as regentes, além da professora da Sala de Leitura e outra professora
que também atuava na Sala por estar readaptada. Havia também um pequeno
patio de entrada, a Sala dos/as professores/as, uma quadra, o refeitério e um
Laboratério de Informatica.

O bom desempenho da escola nas avaliagbes - algo tao preconizado
pela atual gestao da Prefeitura — alavancou ainda mais o término das
obras, que envolveram renovacao da rede hidrossanitaria e elétrica,
além do refeitério e ainda foram construidas novas salas de leitura e de
informatica, banheiros para pessoas com necessidades especiais € uma drea c
oberta para a pratica de esportes.

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

3 O Governo Federal ficou responsavel pela capacitacao a distancia, pois todos/as os/as professores/as da
escola foram cadastrados na plataforma virtual do Prolnfo (http://eproinfo.mec.gov.br/) para que pudes-
sem fazer parte de chats, foruns e assistir aulas online.
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Com isso, a instituicao foi se tornando ambiente muito propicio que reunia os
critérios estabelecidos pelo PROUCA, que também requeria da unidade escolar
ter em torno de quinhentos alunos/as e professores/as, possuir, obrigatoriamente,
energia elétrica para carregamento dos laptops e armarios para armazenamento
dos equipamentos (0 que nao havia de inicio) e proximidade com Nucleos de
Tecnologias Educacionais (NTE) ou similares. Instituicdes de Educacao Superior
Publica e Escolas Técnicas Federais sao alguns dos aspectos que foram se somando
para propiciar a escola Conecta a experiéncia de ser a primeira escola do municipio
do Rio de Janeiro a receber o PROUCA.

3. ESTABELECENDO CONTATOS E IDENTIFICANDO POSSIBILIDADES

Reconheco que os argumentos apresentados nesse texto representarao
sempre interpretacdes parciais e provisorias, de acordo com as diferentes teias
semidticas nas quais me encontro enredada. As perspectivas de McLaren (2000)
sao bastante elucidativas ao nos explicar o trabalho do “etnégrafo como um
flaneur pds-moderno”. O flaneur/ a flaneuse interpretam o contexto em que se
inserem, mediante uma postura epistemoldgica que 0s/as situa enquanto sujeitos
e objetos do olhar. Eles/elas observam a teia social pelo lado de dentro enquanto
parte integrante da mesma, numa concep¢ao de engajamento narrativo.

Ao longo de todo o tempo em que estive na escola, pude produzir um
material empirico bem vasto, bem como uma descricao densa do que fora
observado (GEERTZ, 2008). Varias foram as vezes em que fiquei na escola
durante os dois turnos, almo¢ando com o grupo e partilhando das mais diversas
conversas. Visando compreender as interacbes que se davam naquele espaco
escolar, os autores vinculados a este tipo de abordagem etnografica afirmavam
gue a interacdao em sala de aula “ocorre sempre em um contexto permeado
por uma multiplicidade de sentidos que, por sua vez, fazem parte do universo
cultural que deve ser estudado pelo pesquisador” (ANDRE, 2010, p. 37).
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A autora destaca a relevancia da etnografia no estudo da pratica escolar cotidiana
ressaltando que a mesmaimplica um contato direto do pesquisador com asituacao
pesquisada.

Pude perceber alguns elementos centrais para o andamento do PROUCA
e a constituicao dos “ecossistemas comunicativos”, aos quais se referiu Martin-
Barbero (2005). Um deles e de grande relevancia foi a atuacao da professora
de Histdria, que chegou a Escola em 2011, tendo toda uma formacao que a
aproximava dos usos educativos dos computadores (uma delas é ser tutora a
distancia do Centro de Educacao a Distancia do Rio de Janeiro - CEDERJ), algo que
a deixava em vantagem se comparada com muitos/as profissionais da escola que
nunca quiseram (ou puderam) ter contato mais intensivo com um computador.
Seu perfil estava em consonancia com o de uma docente educomunicadora que,
independente do PROUCA, ja buscava trabalhar com o uso das tecnologias emsala
deaula, buscando estimular nos discentes o interesse pela producao de contetdos,
nao unicamente o consumo do que ja lhes era ofertado nas vias digitais. A outra
presenca essencial foi a do estagiario Fabio, que a SME/RJ havia direcionado para
a escola especificamente no sentido de atuar no PROUCA. Ele apresentava grande
desenvoltura para lidar com os softwares, as redes e instalacées dos aparelhos.
Ambos formaram uma parceria que se dedicou a dividir as turmas para que,
no horario do contraturno, tivessem oportunidade de entrar em contato e se
familiarizar com os “Uquinhas”.

O PROUCA foi se desenvolvendo na escola Conecta com a proposta da
“capacitacao”™ dos/as alunos/as monitores, que ajudariam nao sé seus colegas
de turma, mas os/as proprios/as docentes que solicitassem auxilio quando
os netbooks fossem ser utilizados nas salas de aula. Telma e Flavio eram os
principais responsaveis por essa tarefa. A professora Telma, representou o que
denominei como uma de minhas mediadoras preferenciais®. De fato, a docente
foi com quem tive mais contato durante minhas observacbes e a quem recorria

4 Expressao utilizada pelos/as préprios/as docentes da escola.

5 Utilizo aqui o termo “mediadora preferencial”, ao invés dos costumeiros termos “informantes” ou “na-
tivos”, classicos na tradicional Antropologia. Esta escolha se deu em fungdo de ser a professora que mais
diretamente lidava com o Programa na escola.
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sempre que tinha duvidas sobre alguma situacdao ocorrida. Ela foi fundamental
em todo o processo da pesquisa e com quem consegui estabelecer uma relacao
de grande empatia, que Carvalho (2003) considera fundamental para o
desenvolvimento de uma pesquisa.

Desse modo, no inicio do ano letivo de 2011, comecei a acompanhar as
aulas ministradas para a turma 1603 da Escola Conecta. As turmas 1603 (turma
com menor quantitativo de alunos/as da escola) e 1802 foram as primeiras
a fazer parte da capacitacao para aprender a utilizar o novo equipamento.
Quando as duas turmas tivessem completado sete ou oito aulas (a “aula”
extra dependeria da necessidade e das possibilidades), haveria o rodizio de
turmas, pois a proposta era de que todas as dez turmas da escola tivessem
seus alunos monitores capacitados/as pelas aulas com a professora Telma.
Desde os primeiros encontros, pude acompanhar o empenho da docente para
fazer com que o Projeto caminhasse.

Posteriormente, pude presenciar a criacao do blog da turma 1603, pois o passo
anterior fora a criacao de um e-mail coletivo. A turma, bastante entusiasmada,
escolheu o layout por votacao e deram sugestdes sobre a primeira postagem, algo
gue deveria ser de comum acordo entre os discentes (gostar de recreio, educagao
fisica, comer, pular e cantar...). Telma, Fabio e eu ficamos tentando linkar o blog da
1603 com o da 1802. Enquanto isso, a turma fazia desenhos como logotipos que
eram pendurados no quadro para serem fotografados com o préprio “Uquinha”
para postar no blog. Foram muito variados os desenhos da turma, que se reuniu
em grupos de 4 alunos/as para elaborar as imagens.

Como todo o processo foi terminado em tempo habil (dentro do tempo de
uma aula da “capacitagao”), as imagens foram postadas imediatamente no blog.
A turma ficou muito feliz com o resultado e de terem seus desenhos expostos na
Internet e se sentiu muito valorizada em suas produgdes. Contudo, por mais que
a direcao da Escola e a professora Telma buscassem a adesao do corpo docente,
eu percebia que o interesse pelo uso dos computadores nao era unanimidade
e parte do grupo somente com o tempo foi aderindo e passando a incorporar
gradativamente a utilizacdo em suas praticas, também em funcao das demandas
das turmas. Se havia o grupo dos que nao utilizavam como forma de resisténcia,
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também havia o grupo dos/as que evidenciavam o temor do novo e de como lidar
com as incertezas diante do alunado.

Analisando as situacdes descritas e estabelecendo um paralelo com propostas
que busquem o engajamento docente enquanto educomunicadores, entendo a
Educomunicacaoenquantoteiaderelagbes (ecossistema) inclusivas, democraticas,
midiaticas e criativas - ndao emerge espontaneamente em um dado ambiente.
Envolve todo um processo de construcao que tem como grande obstaculo a
resisténcia as mudancas nos processos de relacionamento no interior de boa
parte dos ambientes educativos, o que se reforca pelas no¢cdes dos modelos
de comunicagao vigentes, que priorizam a mesma perspectiva verticalizada na
relacdao entre emissor e receptor (SOARES, 2011).

Pensando nos limites e possibilidades do desenvolvimento de praticas
educomunicativas, aproprio-me de Palfrey e Gasser (2011) quando assinalam
gue pais e docentes estdo na linha de frente, por sua responsabilidade e na
complexidade das acdes que podem desempenhar junto a estes nativos digitais.
Porém, é preocupante quando ha um isolamento por parte dos primeiros,
por entenderem que as barreiras culturais e de linguagem entre 0s grupos sao
praticamente intransponiveis.

Nesse contexto, ha educadores que preferem o caminho do risco, o caminho
da apropriacao. Para eles, ndo ha como deter a tecnologia quando esta assegura a
possibilidade de se promover o desenvolvimento da sociabilidade dos educandos.
O caminho mais saudavel, no caso, é o da convivéncia com o fenédmeno, criando
condicbes para que os jovens transformem-se, eles mesmos, em usuarios atentos e
criticos: se é verdade que o jovem brasileiro tem sido aquele que mais se identifica
com 0s mecanismos de relacionamento propiciados pela tecnologia digital, cabe
a educacao apropriar-se do processo, no contexto destas novas condicoes. E
qguanto aos abusos, indica Soares (2007), “nada como uma negocia¢ao entre 0s
educadores e os educandos para que se encontre o ponto de equilibrio”.

Ao encerrara“capacitacao” comaturma 1603 e passar por nds e pela professora
de Histdria, um dos meninos nos interpelou: “Quando a gente vai voltar a usar os
computadores agora? Eu queria tanto usar mais!!!”. Observa-se nessa fala do aluno
gue o interesse pelas atividades realizadas nos netbooks foi crescendo e nesse
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ponto vale destacar também uma atividade interdisciplinar que foi desenvolvida
pela professora de Artes. A docente teve a ideia de utilizar os computadores em
uma das propostas da SME/RJ, que estava estimulando as escolas a elaborarem
atividades referentes ao centenario de Nelson Cavaquinho. A docente, que ja
estava utilizando os “Uquinhas” com a turma 1801 em sua disciplina de Artes, fez a
proposta junto a outras docentes de fazer um trabalho interdisciplinar. Ela relatou
em entrevista que via como aspecto positivo o trabalho com os computadores e
o auxilio que os/as alunos/as Ihe davam quando tinha duvidas ou receio de lidar
com o equipamento. Confessou que nao teve medo de pedir ajuda a turma, que
foi bastante colaborativa.

O projeto contou, entao, com a participacao das professoras de Artes, da Sala
de Leitura, de Lingua Portuguesa e de Histéria. Os “Uquinhas” foram utilizados no
projeto, pois com seu uso, os/as alunos/as pesquisaram as musicas e a biografia
do artista e construiram uma apresentacao em slides.

A Escola Conecta também desenvolveu um Blog para todo o colégio, no qual
hd uma parte que busca registrar o andamento do projeto. Algumas das situacoes
retratadas apresentam momentos de trabalho em sala de aula, com os discentes e
docentes trabalhando com as maquinas. Em outras chama atencao o fato de que
os/as discentes estao utilizando em suas mesas tanto os computadores quanto
os Cadernos Pedagdgicos baseados nas Orientacdes Curriculares da SME/ RJ.
No caso em questdo, o/a professor/a nao deixava de “ensinar seus contetdos”,
preocupacao constante por conta das avaliacbes, mas também nao deixava de
usar a maquina, tentando torna-la sua aliada nesse processo.

Conforme sinaliza Orozco-Gémez (2011), é importante que educadores/
as possam descentrar de suas preocupacdes centrais com conteudos, de modo
que se focalize mais o processo. Para tanto, didlogo educativo, a negociacao
de significados, a apropriagao e producao comunicativa a partir da qual “se
manifestarao os aprendizados dos sujeitos participes nos diversos processos
educativos” (p.172). Com o tempo e o aprendizado do processo, o protagonismo
docente ediscentefoisendo valorizado paraque, apesardosimpasses e resisténcias
mais iniciais, a rede de interacdes se ampliasse. De consumidores de conteudos
consultados em sites, foram se sentindo mais capazes a produzir seus recursos a
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partir de suas vivéncias. Recordo da situacao de uma saida das turmas para visita
a um jardim, situado dentro de Universidade préxima da escola, quando alunos/
as levaram seus netbooks e munidos/as do equipamento, puderam produzir um
album de imagens (com fotografias tiradas pela camera do computador) e textos
sobre a experiéncia de uma aula que conjugou Ciéncias, Literatura, Historia e Artes.

Professores/as reconheciam que as tecnologias nao estavam em um local s6 e
gue seus discentes, com diferentes niveis de acesso a redes digitais fora da escola,
estavam imersos nesta trama cultural. Tal visao fica expressa, por exemplo, na fala
da professora Isa, da Sala de Leitura, ao abordar a importancia de nao ignorar este

“mundo tecnoldgico em que estao nascendo”, “colocando uma venda nos olhos”,
em seus dizeres.

Com todas as limitagdes técnicas do equipamento do PROUCA, pude perceber
que a escola foi se familiarizando com novas linguagens, que cada vez mais iam
fazendopartedoalunado.Ereforcandoaideiadequenaoésomenteumatecnologia
gue ird ressignificar posturas, atitudes e relagdes entre producao e consumo de
elementos midiaticos, presenciei situacao emblematica na qual um dos alunos da
turma 1801 estava em sala vendo um video de MMA ou luta livre, uma modalidade
de luta que foi bem difundida no Brasil e seus campeonatos tém recebido bastante
audiéncia. O menino estava empolgadissimo assistindo com um colega o video e
me dizendo que seu sonho era ser lutador. Conforme o video no Youtube ia sendo
visto, 0s meninos brincavam de simular os golpes. Em dado momento o “Uquinha”
travou e o video nao avancava. Os meninos se entreolharam e rapidamente
um deles “saca” seu celular do bolso. Ele comenta comigo “esquenta nao, tia!
Eu vejo do celular, eu vejo do celular! Aqui ta rapidinho [...]".

A ideia de trabalhar com alunos/as monitores favoreceu a criagao de uma rede
que foi integrando os discentes que nao dispunham de uma familiaridade maior
com o uso dos recursos digitais. A troca também envolveu os docentes, ja que o
alunado apresentava, em sua grande parte, uma vivéncia neste contexto midiatico
que desconstruia dicotomias entre quem ensina e quem aprende.

A professora de Artes, em seu depoimento, dizia nao ter problemas ao pedir
ajuda aos alunos quando precisava utilizar os netbooks, reconhecendo-se também
uma aprendiz.
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4. CONSIDERACOES FINAIS: LIMITES E IMPASSES

Pude observar o quanto era valorizado e estimulado, sobretudo pela SME/RJ,
gue a escola adotasse, o que denomino como uma determinada “cultura digital”,
de forma a fazer com que o Programa de fato se efetivasse e tivesse alunos/as e
professores/as conectados e trabalhando pedagogicamente em seus netbooks. Tal
estimulo parece em consonancia com o que indica Orozco Gémez (2014), quando
nos diz que na época atual, a producao de identidades passa necessariamente
pelas telas. Hoje, a interacao com as telas para esse setor que também esta em
interacao com elas é “um dado”, é um ponto de partida e também de chegada,
é uma condicao da cotidianidade e do intercambio social em seu conjunto. Para
subsistir no mundo contemporaneo, as telas, talvez uma mais do que as outras,
tornaram-se imprescindiveis. Evita-las comporta enorme risco de ficar de fora,
excluido, precisamente porque se excluir do intercambio com as telas é excluir-se
da cultura contemporanea.

Orozco Gomez (2014), ao discutir 0 momento em que considera como
“sociedade da aprendizagem?”, utiliza a expressao “estar no gume das telas” (p.
55) numa tentativa de captar essa condicao social e cultural, significativamente
crescente, na qual, de um modo ou de outro, todos nos encontramos em
algum momento, por inclusao ou por exclusao. Nesta perspectiva, vale sinalizar
para este aspecto que vincula o acesso pleno as telas ao empoderamento,
parece-nos cada vez mais notdrio que nosso estar e ser COmo sujeitos sociais
é 0 comunicativo e sua légica de intercambio (reativo ou nao), subjacente na
maior parte de nossas interacdes sociais, tenhamos ou nao acesso sistematico e
adequado a este tecido comunicacional.

Na relacao entre inclusao digital, cidadania e educacao, Dias (2012) entende
gue os direitos e deveres de um cidadao envolvem uma comunicagao eficiente
e num sentido horizontal com outros cidadaos, de modo que possam discutir
diferentes pontos de vista, 0 acesso a informacao veiculada na midia e os direitos
civis, politicos e sociais, além dos deveres relativos a uma comunidade politica,
participando na vida coletiva do Estado. No entendimento do autor, quando
pensamos as tecnologias da informatica e da comunicacao digital, podemos
entender a existéncia de um novo campo de possibilidades para comunicagcao em
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cada uma das areas citadas, “nao permitindo a pessoa dela excluida, portanto, o
pleno exercicio da cidadania” (DIAS, 2012, p. 107).

Nesse sentido, assim como Garcia Canclini (2001), identifico cada vez mais
fortemente os deslocamentos dos sentidos de cidadania da esfera publica para as
praticas de consumo. Sao novos desafios que se colocam para uma sociedade que
cadavezmaisentende acidadaniacomodiretamente atreladaao consumo de bens
materiais e simbdlicos (GARCIA-CANCLINI, 2001), e este consumo excessivo - que
nao é igual para todos/as - é encarado como um dos nés que retardam a marcha
do progresso, dada a perversidade com que exclui grande parte da populacao de
seus beneficios. Sao ainda pontos nevralgicos para o desenvolvimento de praticas
educomunicativas nas escolas, que demandam das politicas publicas para o uso
das tecnologias um olhar mais atento para as diferentes realidades que compdem
as tantas escolas de nosso pais.

Por mais que estes impasses para 0 andamento do projeto tenham se colocado,
aescola foi se repensando coletivamente e percebendo que os tradicionais tempos
e espagos escolares pareciam em descompasso com o desenvolvimento do
PROUCA. A tecnologia vista enquanto trama cultural impregnada nos sujeitos foi
sendo gradualmente potencializada, por exemplo, quando se faziam discussdes
entre docentes e discentes para planejar atividades que rompiam com os limites
disciplinares e avancavam para além do espaco das salas. Refletindo a partir do
campo da Educomunicacao, entendo que a relacdo comunicacao/educacao nao
se reduz a discussao sobre adequacao da utilizacao das tecnologias no ambito
escolar. Pude perceber que praticas educomunicativas iam se desenvolvendo
apesar das cobrancas e resisténcias internas e externas. Os tempos e 0s espagos
iam sendo revistos, rompendo 0s espacos das Salas de Leitura e das salas de aula.
Tais praticas se expressaram através de producdes colaborativas, que reconheciam
a diversidade possibilitada pela interdisciplinaridade.

Docentes de diferentes disciplinas produziram com os/as alunos/as e-mails
coletivos, blogs, apresentacdes em power points e videos, mesmo com as
limitagbes técnicas do computador. Os recreios, momentos em que a légica mais
tradicional de sala de aula se colocava, tornavam-se momentos de conversas sobre
as atividades. Tive a oportunidade de observar como as turmas trocavam entre si
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e, entre celulares (utilizados intensivamente nos recreios) e netbooks, iam dando
nova feicao l6cus escolar. Sao os “ecossistemas educomunicativos”, que nao se
limitam a mera insercao de equipamentos na escola, mas a toda uma nova forma
de lidar com o mundo ao redor.

Da professora que pedia aos filhos para “bater texto” até aqueles discentes
gue se sentiam mais afastados da légica informacional, independentemente
de possuirem aparelhos de midia fora da escola, dentro da mesma, ocorriam
praticas que iam criando novas sensibilidades. Rodas de conversa e de discussao
modificavam a légica tradicional da escola, motivadas por questionamentos sobre
como pensar a relacao entre saberes escolares e uso das tecnologias, a partir de
uma verificagao mais critica da realidade em que se inseriam.
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1. INTRODUCAQ

este capitulo, objetiva-se compreender o lugar que a educomunicacao
ocupa no Programa Mais Educacao (PME), tendo como contexto as escolas
da Rede Municipal de Ensino de Santa Maria — RS. Para alcancar ao obje-
tivo proposto, realizamos uma pesquisa quali/quantitativa, de nivel exploratério
(LOPES, 2010). Como método, nos apropriamos do estudo de caso (FACHIN, 2001).

Quanto as técnicas de pesquisa, realizamos pesquisa bibliografica (STUMPF,
2011) e pesquisa documental (FONSECA, 2002), para aprofundamento analitico
do objeto. Também aplicamos questionarios modelo semiaberto, com
questdes semiestruturadas e respostas indeterminadas (DUARTE, 2011) com16
coordenadores €38 monitores, além de entrevista em profundidade com a
assessora do PME em Santa Maria e com 10 estudantes participantes do Programa.
Além disso, também realizamos observacao direta (YIN, 2005) em cinco escolas
municipais da cidade.

O Programa Mais Educacao (PME), objeto e contexto em que a pesquisa se
insere, foi instituido em 2007, como uma estratégia do Governo Federal para
inducao da ampliagcao da jornada escolar e a organizacao curricular, na perspectiva
da Educacgado Integral, visando uma melhor aprendizagem aos estudantes das
escolas darede publica, por meio de atividades inter/transdisciplinares de variadas
naturezas, dentre elas, a comunicagao e a cultura digital.

O PME integra as a¢des do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE),
como uma estratégia de inducao da ampliacao da jornada escolar e a organizagao
curricular, na perspectiva da Educacao Integral. Portanto, visa garantir melhor
aprendizagem aos alunos das escolas da rede publica, por meio de atividades
interdisciplinares das mais variadas naturezas, tais como: comunicag¢ao, musica,
esporte, danca, teatro, acompanhamento escolar e educacdao ambiental.
Conforme define o Manual Operacional de Educacao Integral (2014, p. 4): “Trata-se
da construcao de uma acao intersetorial entre as politicas publicas educacionais
e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicao das desigualdades
educacionais, quanto para a valorizacao da diversidade cultural brasileira”.
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A operacionalizacago do Programa ¢ realizada pela Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade (SECAD/MEC), em
parceria com a Secretaria de Educacdao Basica (SEB/MEC) e com as
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao.

Para que escolas possam aderir ao Programa, devem atender a alguns
critérios e perfil definidos pelo Ministério da Educacao (MEC), dentre eles: escolas
contempladas com PDDE/Educacdo Integral nos anos anteriores; escolas com
[ndice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) abaixo da média nacional
e escolas com indices igual ou superior a 50% de estudantes participantes do
Programa Bolsa Familia.

Para a definicdo do publico participante das atividades nas escolas, o
MEC sugere o perfil de sujeitos que devem, prioritariamente, aderir ao PME,
conforme Manual Operacional de Educacao Integral (2014, p. 18): estudantes
que apresentam defasagem idade/ano; estudantes das séries finais da
12 fase do ensino fundamental (4° e/ou 5° anos), onde existe maior saida
espontanea de estudantes na transicdo para a 22 fase; estudantes das séries
finais da 22 fase do ensino fundamental (8° e/ou 9° anos), onde existe um alto
indice de abandono apds a conclusao; estudantes de anos/séries onde sao
detectados indices de evasdao e/ou repeténcia e estudantes beneficidrios do
Programa Bolsa Familia. O MEC ainda recomenda que a implantacao ocorra com o
envolvimento de 100 estudantes.

Para a mediacao das ofertas formativas, € sugerido as escolas que optem,
preferencialmente, por monitores® que sejam estudantes universitarios de
formacdo especifica nas areas de desenvolvimento das atividades. Porém,
também fomenta a participacdo de educadores populares, profissionais da
area e agentes culturais que tenham competéncias e conhecimentos em uma

® © 6 ¢ © ¢ ¢ ¢ © o o o ©o o o o o o °o °o °o ©°o ©°o o o

3 No Programa Mais Educagao o monitor é considerado voluntario. Nesse sentido, recebe uma ajuda de
custos calculada de acordo com o nimero de turmas sob sua responsabilidade, sendo R$ 80,00 (oitenta
reais) para as escolas urbanas e R$ 120,00 (cento e vinte reais) para as escolas do campo.
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determinada especificidade, tais como mestre de judd, artista circense, bailarino,
radialista, entre outros. Devido a essa pluralidade de atores envolvidos, o Programa
objetiva criar redes de aprendizagem para desenvolver os estudantes em suas
multiplas habilidades e competéncias.

As atividades desenvolvidas no Programa sao agrupadas em areas, nominadas
de “macrocampos”, que variam de acordo com a natureza da escola: rural ou
urbana. Os macrocampos para as escolas urbanas que aderiram ao Programa
em 2014* sao: acompanhamento pedagogico (obrigatério); comunicacao, uso
de midias e cultura digital e tecnoldgica; cultura, artes e educacao patrimonial;
educacao ambiental, desenvolvimento sustentdvel e economia solidaria e
criativa/educacao econdmica; esporte e lazer; educacao em direitos humanos e
promocao da saude. Assim, cada escola escolhe quatro atividades, dentre os sete
macrocampos oferecidos.

As escolas que aderirem a0 macrocampo comunicagao, uso de midias e cultura
digital e tecnoldgica podem trabalhar as seguintes atividades: ambiente de redes
sociais, fotografia, histérias em quadrinhos, jornal escolar, radio escolar, video,
robdtica educacional e tecnologias educacionais.

Para subsidiar o desenvolvimento das atividades do Mais Educacao numa
perspectiva dialogica, interdisciplinar e intercultural, o MEC disponibiliza
cadernos pedagdgicos para cada macrocampo. Além disso, para viabilizar
operacionalmente, sao repassados recursos para aquisicao dos kits de materiais,
bolsa de monitores, contratacao de pequenos servicos e obtencao de materiais de
CoNsuMo e permanentes.

® 6 ¢ 6 6 6 o 6 o o o o o ©© o ©© ©© o © o © ©o ©°o o o

4 Até 2012, as atividades nas escolas urbanas estavam divididas nos seguintes macrocampos: acompa-
nhamento pedagdgico, educacdo ambiental e desenvolvimento sustentdvel; esporte e lazer; educacdo em
direitos humanos; cultura, artes e educacgao patrimonial; cultura digital; prevencdo e promoc¢do da saude;
comunicacao e uso de midias ; investigacdo no campo das ciéncias da natureza e educagao econdmica. Ja
nas escolas rurais, estavam divididos em: acompanhamento pedagdgico; agroecologia; iniciacdo cientifica;
educacdo em direitos humanos; cultura, artes e educacdo patrimonial; esporte e lazer; memdria e historia
das comunidades tradicionais. A partir de 2013, o MEC redefiniu os macrocampos para as escolas urbanas,
agrupando-os em seis areas principais e mantendo 0s mesmos macrocampos para as escolas localizadas
na zona rural. Assim, as escolas urbanas que ingressaram no programa, a partir desta data, podem optar
entre os seguintes macrocampos: acompanhamento pedagdgico; comunicagao, uso de midias e cultura
digital e tecnoldgica; cultura, artes e educagao patrimonial; educa¢ao ambiental, desenvolvimento susten-
tavel e economia solidaria e criativa/educacdo econémica; esporte e lazer.
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2. PRAXIS EDUCOMUNICATIVA

O termo educomunicacao (educommunication), foi utilizado pela primeira vez
na década de 80, pela Organizacao das Na¢des Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) como neologismo para designar uma educacao voltada
ao fomento da criticidade infanto-juvenil em relagdo aos meios de comunicagao
(SOARES, 2011b).

Porém,éapartirdepesquisasrealizadasempaisesdaAméricalatina,coordenadas
porlsmarSoares(NCEUSP),em colaboracaocomaUniversidade Salvador (UNIFACS),
gue o conceito de educomunicacao é definido como campo de intervencao com
estatuto epistemoldgico especifico. Na pesquisa “Inter-relacao da Comunicagao
e Educacao no ambito da Cultura Latino-americana: o perfil dos pesquisadores e
especialistas dadrea®”, foiidentificado que novas praticas e um novo embricamento
entre a comunicagao e a educacao estava em evidéncia: o da educomunicacao.
A partir dos dados dessa pesquisa, Soares define educomunicacdao como:
“O conjunto de agdes inerentes ao planejamento, implementacao e avaliacao
de processos, programas e produtos destinados a criar e a fortalecer
ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais,
assim como melhorar o coeficiente comunicativo das ac¢des educativas,
incluindo as relacionadas ao uso dos recursos da informacao no processo de
aprendizagem”(SOARES, 2002, p. 24).

A educomunicacao apresenta-se, assim, como campo de intervencao social
autdbnomo, que visa inovar as praticas educativas, em especial nos espacos
formais de educacao, que sao os que mais demandam reinvencdes no contexto
contemporaneo. Soares (2011b) explicita que os principios que norteiam as
praticas educomunicativas podem ser um caminho para ampliar e recriar o tempo
na escola, possibilitando que os sujeitos infanto-juvenis se reconhecam como
agentes transformadores de sua realidade.
® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
5 A pesquisa partiu da evidéncia de que transformacdes profundas vém ocorrendo no campo da
constituicao das ciéncias, em especial as humanas, levando a uma derrubada de fronteiras, de li-
mites, de autonomias e de especificacdes. Ao seu final, a investigagao concluiu que efetivamente
um novo campo do saber mostra indicios de sua existéncia, e que ja pensa a si mesmo, produ-
zindo uma meta-linguagem, elemento essencial para sua identificagdo como objeto autbnomo

de conhecimento: o campo da inter-relagao Comunica¢ao/Educagao para designar uma pratica
até entao exercida, majoritariamente, em espacgos informais de educagao (SOARES, 1999, p.1).

#152



Mauricio Lavarda do Nascimento | Rosane Rosa

A educomunicacao, enquanto eixo transversal ao curriculo escolar, pode
trazer uma nova perspectiva para o convivio, educacao para a vida, construcao
democratica, valorizacdao dos sujeitos, da criatividade e compreensao da
utilidade dos conhecimentos construidos por meio das
disciplinas da grade curricular (SOARES, 2011b).

Ismar Soares identificou seis subdreas que nao se excluem, mas se
complementam: educagdo para a comunicagdo, expressao comunicativa
por meio das artes, mediacdao tecnolégica nos espacos educativos,
pedagogia da comunicacdo, gestdao da comunica¢ao nos espacos educativos e
reflexao epistemoldgica.

Na concepg¢ao do autor, a intervencao da educacao para a comunicacao busca
refletir sobre o lugar da midia na sociedade, suas funcbes e contradi¢des, e tem
como objetivo compreender os fenébmenos da comunicacao em nivel interpessoal,
grupal, organizacional e massivo. Para ele, essa drea é constituida pelas reflexdes
em torno da relacao entre os polos vivos do processo de comunicacao [..],
assim como, no campo pedagdgico, pelos programas de formagao de receptores
autdbnomos e criticos ante aos meios (SOARES, 20113, p. 26).

A expressao comunicativa por meio das artes entende o potencial criativo e
emancipador proporcionado pelas manifestacdes artisticas no espaco escolar.
Aproxima-se da area denominada Arte-educacao, ao fortalecer o potencial
comunicativo da expressao artistica produzida de forma coletiva, mas que
considera o desempenho individual, ou seja, a autoria. (SOARES, 2011b)

A mediacao tecnolégica nos espacos educativos preocupa-se e reflete sobre a
presencadasTecnologiasdalnformacaoeComunicacao(TICs)naeducacao,visando
garantirparaalémdaacessibilidade, que as TICs sejam apropriadas pelos sujeitos de
forma solidaria e democrdtica, possibilitando que nao apenas dominem as
ferramentas, mas, sim, criem projetos para uso social e emancipatério, que
realmente sejam empoderadoscomunicacionalmente. (SOARES, 2011b)

E importante ressaltar que essa drea é bastante problematizada pelo campo da
educacao, principalmente porque as TICscomplexificam o processo pedagdgico,
engendrando muitos estranhamentos por parte de educadores e pesquisadores
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que resistem a apropriacao de TICs para a educagao. Acreditamos, porém, que
essa realidade ja vem se atualizando, tendo em vista o potencial de apropriagcao
das TICs na educacao, pois elas ja fazem parte da vida das pessoas e ignora-las
seria um equivoco. Essa realidade, na opiniao de Soares (2011a), pode ser mudada,
principalmente, porque as “novas” TICs nao carregam o estigma da mercantilizacao
e a mera ludicidade dos meios massivos:

[..] recursos classicos, como o radio e a televisao, tiveram dificuldade de
ser absorvidos pelo campo da educacao, especialmente pelo carater
lidico e mercantil. Tal fato foi o principal responsavel pela resisténcia dos
educadores em dialogar com as tecnologias. O computador veio para
abalar essa dicotomia, pois possui em si mesmo meios de producdo de
gue o pequeno produtor cultural — 0 aluno e o professor — necessitam para
seu trabalho didrio (SOARES, 2011a, p.26).

J& Baccega (2011) alerta que a discussao nao deveria estar mais centrada
na adequacao da utilizacao de TICs na educacao, pois, independente da
classe econémica, elas ja estdao penetradas na trama cultural. O desafio,
conforme a autora, é entender o local que ela ocupa na construcao da
cidadania, nas potencialidades da aprendizagem, nas mutacbes dos tempos/
espacos, na influéncia sobre o consumo, entre outros. Esta mesma ideia é
compartilhada por Orozco-Gémez: A pergunta-chave nao é mais se sao ou
nao desejaveis as novas tecnologias, por exemplo, no campo educativo e
comunicativo, mas sobre os modos especificos de incorporacao da tecnologia
nestas e em outras esferas da vida (OROZCO-GOMEZ, 2011, p. 160).

Nessa perspectiva, Kaplun ressalta a importancia dos meios de comunicacao
na escola desde que apropriados de forma a contemplar aspectos pedagdgicos,
criticos e criativos:

No que diz respeito ao emprego de meios na comunicagao, bem-vindos
sejam, desde que aplicados critica e criativamente, a servico de um projeto
pedagdgico, ultrapassando a mera racionalidade tecnolégica; como meios
de comunicacdo e nao de simples transmissao; como promotores do
didlogo e da participagao; para gerar e potencializar novos emissores mais
que para continuar fazendo crescer a multidao de receptores passivos.
Enfim, ndo meios que falam, e sim meios para falar (KAPLUN, 1999, p. 74).
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A quarta subdrea da educomunicacao a que Soares (2011b) se refere é a
pedagogia da comunicacgao, voltada a pensar o ensino formal como um todo. Esta
subdrea esta atenta ao cotidiano da didatica, antecipando a multiplicacao dos
agentes educativos, optando, quando necessario, pela execugao de projetos.

J4 a gestdao da comunicacao € uma subadrea central e indispensavel para que as
demais subdreas de intervencao sejam viabilizadas de forma efetiva. Isso porque
nelarealizam-se planejamentos e execugao de planos, projetos, acdes e programas,
assim como se buscam suprir as necessidades dos espacos de convivéncia e de
tecnologias necessarias. O autor complementa:

A gestao da comunicagdao nos espagos educativos produz-se tanto nos
ambientes voltados para programas escolares formais, quanto naqueles
dedicados ao desenvolvimento de a¢des nao formais de educacao, como
nas emissoras de radio e de televisao educativas, nas instituicbes que
administram programas de educacao a distancia e nos centros culturais
(SOARES, 2011a, p. 27).

Por fim, a reflexao epistemoldgica é a subarea que se dedica a investigacdes na
perspectivadainter-relacdo comunicacao e educacgao, visandofortalecerocampoe
qualificar as praticas exercidas nos espacos formais e informais de educomunicacao
(SOARES, 2011b). E importante ressaltar a importancia desta subérea para a
consolidacao do campo. Conforme ressaltou Citelli (2014), a educomunicacao ja
esta consolidada enquanto pratica, o que reflete positivamente no grande nimero
de trabalhos de relatos de experiéncias apresentados em congressos cientificos; o
desafio passa a ser densificar teoricamente o campo.

Nessa perspectiva, Soares alerta que a construcao da educomunicacao
enquanto conceito pressupde autonomia epistemoldgica, pois se constitui por
meio do embricamento entre os campos da comunicacao e da educacao:

[...] o conceito de educomunicagao pressupde a autonomia epistemoldgica
de sua agao, uma vez que busca sua sustentacao nao exatamente nos
parametros da educacdo (de suas filosofias ou didaticas), ou mesmo
da comunicacao (o mundo que se revela no encontro dos dois campos
tradicionais) (SOARES, 2014, p. 17).

A partir da definicao acima, entendemos a complexidade e importancia do
intercambio entre os campos da educagao e da comunicacao na construcao do
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campo da educomunicagdo. Nesse sentido, explicitamos a seguir sobre o lugar
que ela ocupa no Programa Mais Educagao (PME).

3. O LUGAR DA EDUCOMUNICACAO

Conforme identificado, a apropriacdao da educomunicacao se da tanto de
maneira transversal nos diferentes macrocampos que compdéem o Programa,
guanto especifica no macrocampo da Comunica¢ao, Uso de Midia e Cultura Digital

e Tecnoldgica.

Essa transversalidade, pode ser exemplificada no quadro 1, construido a partir
do estudo dos cadernos pedagdgicos “Cultura Digital” e “Comunicacao e Uso de

Midias”.

Quadro 1. Apropriacao transversal da comunicagao e cultura digital nos demais macrocampos.

Acompanhamento
Pedagdgico

- Utilizacao de jogos digitais pedagdgicos na internet.
- Apropriacao do celular para realizacao de contas matematicas.
- Construcao de histérias colaborativas no computador.

Educacdo ambiental,
desenvolvimento
sustentavel e economia
solidaria e criativa/
educagao econémica

- Construgao de jornal mural sobre a temdtica do lixo eletrénico.
- Promocgao de campanhas de conscientizagdo para a preserva¢do do ambiente escolar.
- Fanzine temdtico sobre o consumo em excesso.

Esporte e Lazer

- Divulgagéo e promocgao de jogos, torneios e campeonatos.

- Criacdo de livro colaborativo sobre a histéria do esporte e como essa pratica é
desenvolvida na escola e no bairro.

- Producao de video sobre os esportes praticados na escola.

Educacdo em direitos
humanos

- Construgao de um Recurso Educacional Aberto (REA) sobre os direitos humanos.
- Campanhas para a melhoria da convivéncia na escola e combate a violéncia, ao
preconceito e a discriminagao (homofobia, racismo, machismo, bullying).

- Produgdo de fotonovela sobre diretos humanos.

Cultura, artes e
educagao patrimonial

- Utilizacao de recursos digitais de desenho e arte para ilustrar o jornal escolar.

- Atividade de percepcao visual e narrativa a partir de curtas e filmes, em que cada aluno
desconstrdi a historia e conta da sua forma, no formato quadrinhos.

- Criacao de FanPagepara divulgar as atividades culturais e artistica da escola.

Promocao da Saude

- Producdo de audiobooksobre doencas sexualmente transmissiveis.

- Realizacdo de campanhas de prevencdo a doencas.

- Producéo de fotografias sobre locais que apresentam risco a proliferacdo de mosquitos
transmissores da dengue no entorno da escola.

Fonte: Construido pelo autor (2015) a partir do Caderno Pedagdgico do Macrocampo da Comunicagao e
Uso de Midias (2011) e do Caderno Pedagdgico da Cultura Digital (2011).
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O quadro evidencia que, além de ser um macrocampo com atividades
especificas, a comunicacao e a cultura digital caracterizam-se como campos de
mediacao com os demais macrocampos, com potencial inovador e criativo, capaz
de reinventar os formatos tradicionais.

Nesse contexto, € importante ressaltar quemediacao comunicacional e
tecnoldgica,constitui-se em um dispositivo\espaco que contribui para a extingao
do que Freire (1978) identificacomo “culturadosiléncio”. No entanto, para que esse
processo ocorra, é importante que a mediacao realizada amplie didlogos sociais
e educativos, conforme ressalta Soares (2011a). Essa mediacao nao deve ocorrer
apenas no ambito do uso (tecnocéntrico), mas sim da apropriacao (sociocéntrico),
pois, dessa forma, os educandos podem refletir, acertar, errar, fazer e refazer por
meio de multiplas linguagens e dispositivos que, tradicionalmente, pouco sao
exploradas em sala de aula, mas que fazem parte do cotidiano do educando e dos
educadores.

Sequindo essa perspectiva e tendo em vista que o cendrio atual também
demanda do educador o desenvolvimento de competéncias para apropriacao de
diferentes dispositivos midiaticos e tecnoldgicos, para que este possa dialogar com
criangas e adolescentes de maneira mais horizontal, criativa e ludica, buscamos
compreender quais sao as principais contribuicdes da mediagao tecnoldgica e
comunicacional nas areas do PME.

A principal contribuicao elencada pelos coordenadores é a potencializacao
da aprendizagem individual (32%). Esse dado é interessante, na medida em que
estd centrado na construcao do sujeito (TOURAINE, 2006), na sua aprendizagem,
na construcao da sua individualidade e no fomento de “subjetividades rebeldes”
(SANTOS, 2007), ou seja, possibilita a formacao de sujeitos autbnomos e politizados
para poderem intervir como atores sociais (TOURAINE, 2006).

Ao identificar o fomento a criatividade juvenil (20%) e melhora nas relacées
humanas (16%), as coordenadoras sinalizam que esse tipo de mediacao nao esta
centrada apenas no ambito instrumental, mas também relacional. Nesse sentido
é importante recuperar a preocupacao de Kaplun (1999) em relacao ao emprego
dos meios de comunicagcao no ambiente educativo. Para o autor, essa apropriacao
deve ultrapassar a l6gica tecnicista de meios de transmissao, para uma logica de
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intervencao cultural, reconhecidos como meios de comunicacao, facilitadores de

didlogo e participacao. Em suas palavras: “ndao meios que falam, e sim meios para
falar” (KAPLUN, 1999, p.74).

A facilidade de didlogo com as disciplinas curriculares, ou seja, a
interdisciplinaridadefoielencadapor14%dascoordenadorascomocontribuicbesda
mediagdo tecnoldgicae comunicacional.Esseresultado nosremeteao pensamento
de Morin (2000), ao ressaltar que o conhecimento nao deve ser fragmentado por
disciplinas, pois essa divisao dificulta a capacidade natural do ser humano de “ligar
as partes ao todo e o todo as partes”. Nesta mesma perspectiva, Padilha (2012)
ressalta a importancia de dialogar com as experiéncias e saberes do estudante,
para tornar o processo de aprendizagem mais adequado e nao deixar que o0s
indices de exclusao escolar aumentem ainda mais.

Proporcionar a produgao coletiva e colaborativa (9%) e fortalecimento dos
projetos de comunicacao em desenvolvimento na escola (9%) foram os itens de
menor representatividade em relagao ao total de respostas.

Esse dado se torna mais preocupante quando analisamos separadamente
as respostas dos coordenadores do macrocampo da comunicacao e cultura
digital, pois promover a producdo colaborativa foi elencado apenas por 8%
das coordenadoras. O estranhamento decorre pelo fato de esse fator ser
primordial para o desenvolvimento comunicacional. Cabe questionar se essa
percepcao nao é decorréncia da falta de formacao especifica dos monitores do
referido macrocampo. Os demais dados sequem a mesma ordem aos coletados
com as coordenadoras: potencializacao da aprendizagem individual (34%),
fomento a criatividade juvenil (22%), melhora nas relacdes humanas (17%),
facilitacao do didlogo com as disciplinas curriculares (11%) e fortalecimento dos
projetos em comunicagao (8%).

Em relacdgo aos dispositivos tecnoldgicos e mididticos utilizados
para o desenvolvimento das atividades do PME, constatamos que o
computador é o principal. Dentre 0s usos e apropriacdes estao: pesquisas
na internet, acesso a redes sociais digitais, criacao de desenho digital,
jogos educativos e para assistir videos.
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Esse dado nos remete ao pensamento de Soares (2011a), que enfatiza que o
computadorrompeucomadificuldade que meioscomooradioeatelevisdaotiveram
de adentrar no campo educacional, pois 0 mesmo disponibiliza possibilidades
de producao das quais educandos e educadores necessitam para o seu trabalho
diario.

Ha escolas que conseguem se apropriar desses dispositivos, independente
do tipo de atividade. Conforme ressaltou a coordenadora H: “Em todos os
macrocampos, sempre que possivel, ha a apropriacao das tecnologias e da
comunicacao, seja pela utilizagcao da sala de informatica e/ou por outros meios de
que a escola dispde”.

EssaapropriacaotransversaltambéméevidenciadanarespostadomonitorNque
destacaoregistroaudiovisualdoprocesso:“osensaiossaofilmadoscomumacamera
digital e no fim da semana ou do més mostrados para os alunos, para eles verem a
suaevolucaoeoqueaindatémquemelhorar’. Jdaestudante D destacaque,emsua
escola, a professora de danca utilizava videos, que eram postados noFacebookpara
gue os participantes pudessem ensaiar em casa, pois assim, no préximo encontro,
ja poderiam saber a coreografia a ser trabalhada. Constata-se aqui a expansao do
tempo educativo proporcionado pela mediagao tecnolégica.

Por outro lado, em alguns casos, a falta ou insuficiéncia de equipamentos na
escola exige que monitores e coordenadores utilizem seus proprios dispositivos,
conforme destacou a coordenadora E: “Nao temos acesso ao laboratério de
informatica, entao utilizo meu notebook pessoal para atividades que envolvem
filme, musica ou documentario”.

Em duas escolas, os celulares pessoais dos monitores tentam suprir a falta de
dispositivos tecnoldgicos e sao utilizados no desenvolvimento das atividades. Um
recurso interessante, tendo em vista as diversas possibilidades de apropriacao
deste dispositivo, como, por exemplo, a producao de video, fotografia, gravacao
de dudio e utilizacao de aplicativos educativos.

A dificuldade de acesso ao laboratério de informatica para os diferentes
macrocampos também ¢é apontada pela coordenadora N, a qual ressalta que
isso ocorre porque a prioridade é dada aos professores do turno regular. Em suas
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palavras: “na escola ha a atividade de jornal escolar; outros macrocampos que
poderiam usar o laboratério encontram dificuldade no horario de utilizacao com
os professores do turno regular que nao priorizam os hordarios do programa”.

Alémdisso, é possivel constatarque o PMEaindaéobservado,em muitasescolas,
como atividade complementar, tendo em vista que 0s espagos e equipamentos nao
sao divididos de forma equitativa e democratica entre as atividades do Programa
e as aulas do turno regular. Esse dado nos remete ao pensamento de Titton e
Pacheco (2012) que explicitam a necessidade de uma mudanca nas relacées entre
os agentes educativos para uma cultura mais colaborativa, dialégica e cooperativa,
para que ocorra um processo de superacao da visao suplementar ou alternativa
em relacao a educacao integral.

Além de celulares e computadores, dispositivos como cameras fotograficas e
de video, data show, caixas de som e televisao, também fazem parte do processo de
mediacao tecnolégica e comunicacional nas escolas investigadas. Por outro lado,
é importante registrar que seis monitores responderam que nao se apropriam de
nenhum dispositivo tecnolégico e comunicacional, sendo que dois destes atuam
no macrocampo do acompanhamento pedagdgico.

No caso especifico do macrocampo da Comunicagao, Uso de Midias, Cultura
Digital e Tecnoldgica, identificamos, nas entrevistas e observacdes diretas, que
em determinadas escolas sao realizados usos e apropriacdes criativas, como a
producao de mininovelas, parddias, criacao e releitura de textos e de desenhos,
evidenciando o carater sociocéntrico da apropriacao destes dispositivos. Por outro
lado, poucas vezes a apropriacao ocorre de forma critica e alternativa, pois sao
reproduzidos, na maioria dos casos, os formatos comerciais/hegemaonicos.

A partir dos dados coletados é possivel inferir que a apropriacao transversal
de dispositivos mididticos e tecnolégicos no PME, apesar de estimulada
nos cadernos pedagdgicos, ainda se coloca como desafio, tendo em Vvista,
principalmente que laboratérios, espacos e equipamentos sao insuficientes
e tornam-se espacos de disputa, principalmente entre o professorado do turno
curricular e os monitores do PME.
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4. TEMPQOS, ESPACOS, SUJEITOS E SABERES EM EXPANSAO

Ao expandir tempos, espacos e saberes, a educacao integral, e, neste caso
especifico, o Programa Mais Educacao, sob o paradigma da educomunicacao,
possibilita o desenvolvimento de “subjetividades rebeldes” voltadas a
producdo de uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2007). Esse cendrio de
aprendizagem permite ao sujeito 0 acesso a novos saberes por meio do
reconhecimento enquanto ator social que consegue atuar e intervir nos
ambientes onde estd inserido. Conforme explicita Soares (2011b), trata-
se da possibilidade de ampliacdo e recriacdao das praticas escolares, pois 0s
principios educomunicativos possibilitam que o educando se reconheca
enquanto agente transformador de sua realidade.

Ao alargarem-se saberes, sujeitos, tempos e espagos, alteram-se as praticas
cotidianas da comunidade escolar por meio de intervencdes estratégicas e
taticas do sujeito, permitindo, assim, que essa pluralidade cultural, que muitas
vezes estava silenciada, emerja e transforme uma cultura até entao no singular
(hierdrquica, unidirecional e engessada) em uma cultura plural (aberta, horizontal,
pluridirecional e colaborativa), como recomenda Certeau (2008).

Assim, a educomunicagao mostra-se como um potencial paradigma mediador
da educacao integral que possibilita a construcao de sujeitos com “subjetividades
rebeldes”, politizados, criticos e criativos, que poderao contribuir nos diferentes
espacos de sociabilidades e aprendizagens para a formacao e desenvolvimento
de culturas plurais e de ecossistemas comunicativos.

Em relacdao a mediacao tecnoldgica, uma das subareas da educomunicacao
(Soares, 2011a), constatamos que nas escolas em que ocorrem apropriacoes,
elas acontecem de maneira transversal, nos diferentes macrocampos que
compdem o Programa e também no macrocampo especifico da comunicagao e
cultura digital. Nos dois casos, 0s dispositivos comunicacionais sao apropriados,
no geral, de forma criativa, potencializando, principalmente, o interesse do
grupo e a aprendizagem individual. Porém, os recursos limitados e disputados
dificultam e até impedem este tipo de mediacao em todos os macrocampos.
Além disso, devido a desqualificagcao dos monitores, a apropriacao é poucas vezes
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realizadas de forma critica e politica, reproduzindo as linguagens e formatos dos
veiculos comerciais.
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1. INTRODUCAO

Educacao como direito é algo muito recente no Brasil e, portanto, apenas a

classe dominante sempre teve escola de tempo integral. Necessitavamos,

entao, que também a classe mais pobre tivesse acesso a esses tempos-espa-
cos extras. “Com o Fundo de Manutenc¢ao e Desenvolvimento da Educagao Basica
e de Valorizacao dos Profissionais da Educacao (FUNDEB), inicia-se, finalmente, um
processo real e amplo de implantacao da escola de tempo integral” (GIOLO, apud
Moll, 2012, p. 96).

O FUNDEB inaugura um novo tempo na educacao publica brasileira, uma
vez que prevé recursos a qualquer escola de educacao basica, em todo territorio
nacional, ou seja, agora hd uma “rede de pessoas interligadas entre si e em
permanente expansao” (RABELO, apud Moll, 2012, p. 121).

|Il

O tempo integral “permite organizar as atividades escolares segundo métodos
adequadosdo ensinar e do aprender” (GIOLO, apud Moll, 2012, p. 99). Tais métodos
dizem respeito, principalmente, a interdisciplinaridade como um principio
mediador entre as diferentes disciplinas. Dessa forma, Jantsch e Bianchetti (1995,
p.14) definem a interdisciplinaridade como um “principio da maxima exploracao
das potencialidades de cada ciéncia, da compreensao dos seus limites, da
diversidade e da criatividade”.

Com base nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), a interdisciplinaridade
é um instrumento capaz de articular conhecimentos no curriculo. Esse sentido
conceitual atribuiu, entdao, uma espécie de finalidade instrumental, pois essa
pratica visa a totalidade no ensino, para que nao seja uma pratica em que as
ciéncias sejam multipartidas. Em outras palavras, fragmentada, pois isso resultaria
na faléncia do conhecimento.

Logo, percebemos que no ambiente formal de aprendizagem do ensino
publico brasileiro continua forte uma corrente de metodologia tradicional onde
hd reduzido espaco para participacao dos alunos e baixa mediacao tecnoldgica.
Esse contexto contradiz o cenario descrito por Soares (2002, p. 18):

O capitulo mais em evidéncia no campo da educomunicagao, neste
momento, tanto nos Estados Unidos quanto na América Latina, € o que
denominamos como media¢ao tecnoldgica na educacao. Este campo de
estudo contempla o estudo das mudancas decorrentes da incidéncia das
inovagOes tecnoldgicas no cotidiano das pessoas e grupos sociais, assim
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como o uso das ferramentas da informagdo nos processos educativos

Com base nessa constatacdo, ha necessidade de pesquisa, principalmente
vinculada ao uso e apropriagdes das tecnologias no ambiente escolar, uma vez
que se pretende ampliar cada vez mais o tempo do estudante na escola e esse
aumento de carga horaria precisa estar acompanhado de outras extensdes, como
a intervencao de novos atores, espacos e metodologias no processo educativo de
criancas, adolescentes e jovens.

Assim, justifica-se a relevancia da escolha da tematica para essa pesquisa.
Além disso, foi motivada pelo fato da pesquisadora ser professora do programa
Ensino Médio Inovador. Acredita-se que os resultados contribuirdo para avaliacao
e aprimoramento dessa politica publica voltado ao ensino integral, a nivel local,
estadual e nacional.

Tem-se como objetivo central desse estudo investigar o processo de
desenvolvimento do programa Ensino Médio Inovador na Escola Estadual de
Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa. Os objetivos especificos sao: estudar a
relacdao entre o programa Ensino Médio Inovador, a educomunicacao e a mediacao
tecnoldgica; analisar as formas de apropriacdes das midias — tecnologias de
informacao e comunicacao — por parte dos professores das diferentes areas do
conhecimento; compreender o significado do ProEMI no desenvolvimento da
autonomia e do protagonismo juvenil.

Para atingir esses objetivos, elege-se como metodologia basica a pesquisa
bibliografica ancorada nos pressupostos tedricos da Educomunicagao,
principalmente na subdrea de mediacao tecnoldgica e nos cadernos pedagogicos
de Comunicagdo, Uso das Midias e Cultura Digital, elaborados pelo MEC e
destinados ao Ensino Médio Inovador. Conforme Martins (2000, p. 28): “trata-se,
portanto, de um estudo para conhecer as contribuicdes cientificas sobre o tema,
tendo como objetivo recolher, selecionar, analisar e interpretar as contribuicdes
tedricas existentes sobre o fendmeno pesquisado”.

Realizar-se-a também um estudo de caso, onde o objeto de pesquisa é a
Escola Estadual de Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa, Vila Nova do Sul/RS.
O trabalho a sequir esta estruturado em duas partes. Na primeira apresenta-se
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o ProEMI, sequida de uma reflexao tedrica sobre Educomunicacao e mediacao
tecnoldgica. Na ultima parte apresenta-se a Escola estudada e os resultados dos
guestionarios realizados com a coordenacao, 9 (nove) professores e 33 (trinta e
trés) estudantes do ProEMI.

2. PROGRAMA ENSINO MEDIO INOVADOR E A PERSPECTIVA DA
FDUCOMUNICACAO

2.1 Apresentando o ProEM|

O século XXI distingui-se dos anteriores, pois vem sendo caracterizado
pelo crescimento acelerado de diferentes tecnologias de informacao e
comunicacao (TIC), com énfase para a informatica, o computador e a Internet.
Isso significa que:

As tecnologias proporcionam e mantém a revolucdo da informacdo,
estabelecendo novos indicadores de tempo e espaco e de consciéncia
humana. A partir das principais perspectivas proporcionadas pela Sl
(sociedade da informacdo), novas formas de organizacao e de producdo
em escala mundial se definiram, inserindo paises no cenario econdmico
mundial. (BRASIL, 20093, p. 12)

Podemos dizer, entdao, que a cultura das pessoas esta mudando. Esta
vista como o “desejo das pessoas e das comunidades, de perpetuar suas
historias, suas formas de “usar”, “ver” e “praticar” no mundo com o que estiver
disponivel, enquanto agente possibilitador de ac¢bes criativas” (BRASIL,
2009a, p. 13 grifos do autor). Por meio do avan¢o técnico oportunizado
pelas midias digitais, a humanidade hoje estd inserida na “cultura digital” e
é possivel pensa-la como “um tipo de drea do conhecimento que gestiona,

intercruza as informacgdes e conhecimentos produzidos” (BRASIL, 20093, p. 13).

Na educacdo, o impacto nao é diferente, as TIC influenciam no processo
educativo uma vez que, proporcionam a interacao direta com a transicao de
conhecimentos. Isso acarreta modificacbes no aprendizado, na transmissao
de informacdes, na producao de conhecimentos e nas relagbes interpessoais
(Lévi, 1999).

Nesse contexto tecnoldgico, o processo de ensino/aprendizagem deve ser
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repensadonosentidodeseaproximardarealidadedosjovenscommaiorcriatividade
e espago para participacao. Contudo, vale ressaltar que a tecnologia deve vir como
acessorio do professor, que continua mediando o processo de aprendizagem, mas
com maior interatividade. Dito com outras palavras, é muito importante a forma de
apropriacaodasTICemsaladeaula, poisapenasasuapresencanaogaranteinovagao

metodoldgica. Moran (2011) defende que é preciso filtrar, escolher o que focar
e 0 que descartar. O passo seguinte é entender, analisar, refletir, compreender,
contextualizar, comunicar (dizer ao outro o que compreendemos) e aplicar esse
aprendizado.

Com aaprovacao da Emenda Constitucional no 59, de 11 de novembro de 2009,
a obrigatoriedade do ensino dos 04 aos 17 anos devera estar garantida até 2016,
atendo a universalizacao do Ensino Médio até 2020 (15 a 17 anos). Assim, surge
a proposta do governo federal para redesenhar o curriculo, ampliando o tempo
na escola e a diversidade de praticas pedagdgicas, atendendo as necessidades e
expectativas dos estudantes do ensino médio.

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria ne.
971,de 09/10/2009, foi criado para provocar o debate sobre o Ensino Médio
junto aos Sistemas de Ensino Estaduais e Distrital fomentando propostas
curriculares inovadoras nas escolas do ensino médio, disponibilizando
apoio técnico e financeiro, consoante a disseminacdo da cultura de um
curriculo dinamico, flexivel e que atenda as demandas da sociedade
contemporanea. (BRASIL, 2013, p. 10)

A carga horaria minima é de 3.000 (trés mil) horas por ano com foco em a¢ées
elaboradas a partir das areas de conhecimento articuladas a vida dos estudantes,
seus contextos e realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas.
As areas do conhecimento sao: Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica
e suas Tecnologias.
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Essa carga horaria além das 2400 horas regulares deve propiciar ao aluno
momentos de interacdo com o conhecimento por meio de praticas
dinamicas, diferenciadas e interdisciplinares que aprofundem e aprimorem
o curriculo escolar. (DOMINGUINI, 2013, p. 03)

Deve-se trabalhar também, atividades que fundamentem os processos de
iniciacaocientificaedepesquisa,“utilizandolaboratériosdasciénciasdanatureza,das
ciénciashumanas,daslinguagens,dematematicaeoutrosespacosquepotencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento” (BRASIL, 2013, p. 11).

O destaque na proposta do ProEMI que vai ao encontro deste trabalho é, fomentar
“atividades que envolvam comunicagao, cultura digital e uso de midias e
tecnologias, em todas as dreas do conhecimento.” (BRASIL, 2013, p. 11).

O EMI tem por objetivo articular as areas de trabalho, ciéncia, tecnologia
e cultura em um projeto politico-pedagdgico que vise permitir ao aluno
atingir outros pontos em sua formacao pedagdgica, como atividade de
iniciacdo cientifica e atividades artistico-culturais, agregar atividades
educativas que partam do principio da problematizacao para incentivar a
pesquisa, superar a memorizacao pela aprendizagem, valorizar a leitura e a
formacao ética, uso de midias e tecnologias educacionais para dinamizar o
processo de ensino-aprendizagem. (DOMINGUINI, 2013, p. 02)

Contudo, deve-se pensar que:

Para além da necessaria ampliacao do tempo didrio de escola coloca-
se o desafio da qualidade desse tempo, que, necessariamente devera
constituir-se como um tempo reinventado. Que compreendendo o0s
ciclos, as linguagens, os desejos das infancias e juventudes que acolha,
modifique assimetrias e esterilidades que ainda sao encontradas na pratica
pedagdgica escolar (MOLL, 2012, p.43).

De acordo com Soares (2011, p. 09), o projeto do MEC anima muito, pois
“propde uma revolucao nos velhos engavetamentos e isolamentos das disciplinas,
sugerindo um trabalho por dreas do conhecimento, ou seja, uma organiza¢ao
matricial dos saberes e fazeres” (grifos do autor).

2.2 Tecnologias nas praticas escolares

O estudioso Lévi (1999) discorre sobre o impacto das tecnologias
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na educacdo. Para ele, as TIC influenciam no processo educativo uma vez
que, proporcionam a interacao direta com a transicao de conhecimentos.
Isso acarreta em sérias modificacbes no aprendizado, na transmissao
de saberes e producao de conhecimentos. Também, segundo os PCN
(2006), a discussao sobre a incorporagao das novas tecnologias na
pratica de sala de aula € muitas vezes acompanhada pela crenca de que
elas podem substituir os professores em muitas circunstancias. Ha, portanto, o
medo da maquina como se ela tivesse vida proépria.

Nesse sentido, as tecnologias digitais devem estar incluidas na educacao, de
modo que osambientes virtuais sejam recursos para o ensino, neste caso, a primazia
deve ser utilizar a web 2.0. As mudancas devem ocorrer para que o aprendiz seja
influenciado a construir o conhecimento, fortalecer relacdes com o ensino escolar
e evoluir como aprendiz. Os estudantes deste século interagem mais e, por meio
das redes de relacionamento, estao inseridos no meio digital. Essa interacao pode
ser um elo que interligue alunos e professores com a variedade de conhecimentos
disponiveis, desde que seja bem explorada.

Com essa insercao, novas denominacdes foram dadas para os alunos e para
os professores. Conforme Schlemmer (2006), os que nascem no meio digital sao
chamados “nativos digitais” e 0os que nasceram ha mais ou menos vinte anos atras,
sao 0s “imigrantes digitais”; na maioria dos casos esses sao os professores e 0s pais.
O que antigamente era mistério, hoje é provado e sentido pelos jovens através do
computador, por meio de um clique. As buscas/pesquisas tém levado os jovens
a atingirem maior crescimento intelectual na escola, ao criarem afinidades com
materiais diferentes e perceberem os contetidos de diversas formas, em diversos
contextos. A indicacao de materiais ou conteudos, por parte do docente, pode
instigar os alunos a procurarem e encontrarem o meio que lhes é mais propicio ao
aprendizado.

Para Dodge (1995, apud ROCHA, 2007, p.59) “o objetivo dos professores nao é
a transmissao, é a transformacao, e o papel deles é reunir fontes de conhecimento
para os alunos e ajuda-los a usa-las”. Assim, as TIC tornam-se ferramentas
secundarias para o professor na elaboracao de tarefas motivadoras para os alunos,
tornando-os ativos na construcao do seu proprio conhecimento. Além disso, essas

#172



Luciane da Silveira Brum | Rosane Rosa

ferramentas aproximam tanto alunos quanto professores “no uso da internet
voltado para o processo educacional, estimulando a pesquisa, 0 pensamento
critico, o desenvolvimento de professores e a producao de materiais” (DODGE,
1995 apud ROCHA, 2007, p.60).

A escola precisa observar o que esta acontecendo nos meios de comunicacao
e mostrar os fatos e acontecimentos na sala de aula, discutindo-os com os alunos,
ajudando-os a perceberem os aspectos positivos e negativos das abordagens
sobre cada assunto. Fazer releituras de alguns programas em cada area do
conhecimento, partindo da visao que os alunos tém, além de ajuda-los a avancar
de forma suave, sem imposicdes nem maniqueismos (bem x mal). Isso significa
gue, segundo Moran (2011) a grande quantidade de informacao, de telas, de
acesso nao significa normalmente mais qualidade, mais compreensao, mais
aprendizagem. A pressa faz, com frequéncia, aceitarmos os primeiros resultados
de um site de buscas como os melhores, faz-se necessario entao, a avaliacao dos
conteudos com cuidado, endossando pontos de vista discutiveis. Esta € uma das
responsabilidades dos professores: alertar seus alunos.

Vivemos uma época de grandes desafios. E, portanto, vale a pena pesquisar
novos caminhos de integracao do humano e do tecnoldgico; do sensorial,
emocional, racional e do ético; do presencial e do virtual; de integracao da escola,
do trabalho e da vida. A melhor alternativa para trabalhar a pratica de leitura e
producao textual é envolver os alunos em situagdes concretas de uso da lingua, de
modo que consigam, de forma criativa e consciente, escolher meios adequados
aos fins que se desejam alcancar. E necessario ter a consciéncia de que a escola
€ um “auténtico lugar de comunicacao” e as situagdes escolares “sao ocasides de
producao e recepcao de textos” (Schneuwly e Dolz, 2004, p. 78).

2. 3 Breve estudo dos cadernos pedagogicos “Comunicacao e uso de mi-
dias” e "Cultura Digital”
O caderno pedagdgico intitulado “Comunicacao e Uso de Midias” (2009),
orienta para a formacao do aluno durante o processo de aprendizagem do ProEMI,
que deve ser a mais completa possivel:
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[..] o desenvolvimento de habilidades especificas, o didlogo entre os
conhecimentos escolares e comunitdrios, a prote¢dao e a garantia basica
dos direitos de criancas, adolescentes e jovens e a preocupa¢ao com 0s
temas da satde publica. E considerar, portanto, as atividades curriculares
e extracurriculares como partes de um Unico processo com um objetivo
comum: a formacao plena do educando, derrubando, assim, os limites e os
vicios de um turno e contraturno escolares. (BRASIL, 2009, p. 07)

Nesse cendrio tornou-se mais facil adotar a pedagogia da educomunicacao,
possibilitando aos jovens a producao de conteudos, de conhecimentos e de sua
prépria comunicacao aproximando a Escola da realidade dos educandos. Segundo
Freire (1979), a comunicacao € uma atribuicao basica do educador e o educar,
por sua vez, seria entao uma comunicacao especifica. Esse papel do professor
e da Escola pode ser potencializado com a apropriacao adequada da mediacao
tecnoldgica voltada ao desenvolvimento da autonomia dos educandos:

A recuperacao do papel da escola estd relacionada a capacidade que
tiver de converter-se num espago privilegiado para garantir as novas
geracbes os conhecimentos e as habilidades indispensdveis, para que se
comuniquem com autonomia e autenticidade. A partir de uma pedagogia
problematizadora, partimos do principio de que a leitura da midia sera mais
eficiente, caso os jovens tenham garantida a capacidade de analisar suas
proprias formas de comunicagao e as maneiras de se comunicar adotadas
e privilegiadas pela escola. (BRASIL, 2009, p. 15)

Isso significa que uma pedagogia educomunicativa e problematizadora pode
contribuir no desenvolvimento de competéncias e saberes necessarios para o
exercicio da cidadania nos diversos espacos de sociabilidades onde os jovens
estdo inseridos. Seguindo essa perspectiva a Escola recria espagos reais para
a participacao e integracao dos interesses dos jovens, formando-os cidadaos
participativos politica e socialmente.

Quando se fala no trabalho com as midias e as TIC, abre-se também outro
campo de discussao: a interdisciplinaridade. Esta apresenta uma visao critica
e é compreendida como uma superacao a uma concep¢ao de conhecimento
fragmentado. Ela é apresentada como uma forma de pratica de ensino, nos
Parametros Curriculares Nacionais (2000), uma vez que a educacao apresenta
problemas relativos a formagao dos estudantes. Ou seja, “o desafio mais antigo da
educacao formal é desengavetar as disciplinas estanques e tornar o conhecimento
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integrado a uma realidade” (BRASIL, 2009, p. 18).

Outro elemento essencial estimulado pela producao coletiva de comunicacao
é o0 protagonismo juvenil. “Trata-se de um tempo e espaco raros onde a crianca,
o adolescente e o jovem podem exercer livremente sua criatividade e expressar
seus anseios” (BRASIL, 2009, p. 20). A escola deve-se aproveitar disso, uma vez que,
por meio da producao de midia, “a comunidade tem a possibilidade de enxergar
seus anseios pela voz de seus préprios estudantes/moradores e, assim, estreitar
seus lacos com a escola” (BRASIL, 2009, p. 20).

A partir do momento em que o jovem tem voz no ambiente de aprendizagem,
tem-se uma das principais riquezas das midias e das TIC na educagdo: uma
producao que nao é feita de pessoas e pensamentos uniformes. E essa producao
precisa ser, cada vez mais, divulgada pela escola, seja ela coletiva ou ndao, uma vez
gue “estar na midia escolar é a primeira oportunidade de fazer ouvir sua voz em
um espaco publico” (BRASIL, 2009, p. 29).

O caderno pedagdgico, elaborado pelo MEC, orienta o trabalho
com diferentes dispositivos mididticos e tecnolégicos e propde
atividades criativas que visam o protagonismo do aluno em sala de
aula. Nas discussdes posteriores, analisaremos se esses dispositivos
sao utilizados e como sao apropriados pelos professores do ProEMI da
Escola Estadual de Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa.

A partir do exposto, identifica-se o potencial da proposta do Programa
Ensino Médio Inovador que segue a perspectiva da educomunicacao e é voltado
a ampliacao do tempo de estudos dos jovens e alterar significativamente os
espacos de aprendizagem e as abordagens dos curriculos para uma perspectiva
mais sistémica e dialdgica.

2.4 Educomunicacao: uma proposta de trabalho no ProEM

Segundo Soares (2011, p. 45), a educomunicagao é vista como:

[..] uma maneira prépria de relacionamento que faz sua
opc¢ao pela construcao de modalidades abertas e criativas
de relacionamento, contribuindo, dessa maneira, para que
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as normas que regem o convivio passem a reconhecer a
legitimidade do didlogo como metodologia de ensino,
aprendizagem e convivéncia.

Considerar a relagao educomunicacao e dialogicidade nos faz pensar nao so
em novas praticas educativas e comunicativas, mas também na possibilidade
de contribuir no processo da formacao de um cidadao critico e politico capaz

de intervir na propria realidade. Um sujeito que estd presente na escola e que
necessita apoderar-se “das linguagens midiaticas, ao fazer uso coletivo e solidario
dos recursos da comunicagcao” (SOARES, 2011, p. 19).

Nesse cendrio educacional onde a mediacao tecnoldgica ganha cada vez
mais importancia também no ambiente de aprendizagem formal destaca-se os
conceitos de participacao, colaboracgao, interatividade, conectividade e ensino a
distancia, como explica Consani (2008):

enquanto na primeira metade do século XX o foco das discussoes
epistemoldgicas era a natureza da inteligéncia e se a construcao da
cultura/visao de mundo se consolidaria nos planos individual e social,
nesta primeira década do século XXI, vemos predominar conceitos como
“interatividade dos meios”, “conectividade em rede” e outras digressoes
técnicas, apresentadas como solugcao para as demandas pendentes de
formacao continuada e de gestao democrética dos espagos educativos.

(grifos do autor)

Sendo assim, a mediacdo tecnoldgica abre caminho para abordagens
inovadoras, permanentes e ampliadas de uma educacao comunicativa. Nessa
perspectiva os jovens tém a oportunidade de ampliar seu repertério cultural:
“aumentam suas habilidades de comunicagao; desenvolvem competéncias
para trabalho em grupo, para negociacao de conflitos e para planejamento de
projetos” (SOARES, 2011, p. 31). O autor complementa essa possibilidade de
desenvolvimento de saberes e competéncias que o aluno levara para sua vida:

A educomunicagéo, enguanto eixo transversal ao CUI’I’IICU|O, traz, portanto,
para o Ensino Médio, a perspectiva da educacdo para a vida, do saber da

convivéncia, da construcao da democracia, da valorizacdo dos sujeitos,
da criatividade, da capacidade de identificar para que serve o conjunto
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dos conhecimentos compartilhados através da grade curricular. (SOARES,
2011, p. 45)

Nesta linha de pensamento, cabe salientar aimportancia do papel do professor
como mediador do processo de uma aprendizagem que se aproxime do cotidiano
dos jovens ja imersos em uma realidade midiatica e tecnoldgica.

Neste sentido Soares (2011, p. 25) defende que:

[..] a partir da evidente busca dos jovens por novas propostas para a
sua formacdo em uma escola que responda aos seus anseios e novos
elementos ante suas vivéncias, as politicas publicas deveriam ser de duas
ordens: ampliacao do ensino profissionalizante e inclusao das tecnologias
da comunicacdo e informacdo nas escolas.

O caderno pedagdgico do MEC Comunicacao e Uso de Midias (2009, p. 20)
também da énfase a Educomunicacao e esta é vista como:

a producao e, sobretudo, a veiculacdao, do material feito pelos estudantes.
Trata-se de uma comunicacao auténtica dos educandos [onde] o
estudante é instigado a produzir uma comunicacao que faca sentido a ele
e sua comunidade; temas que gerem discussao e pautem debates sobre
solucdes e problemas comunitarios ou relativos as questdes da juventude
em si.

Cabe salientar a diferenca de possibilidade de interacdo educativa entre as
midias tradicionais e as digitais que sequndo Soares (1999, p. 30),

0s recursos tecnoldgicos cldssicos como o radio e a televisao tiveram
dificuldades de ser absorvidos pelo campo da educacao, especialmente
por ser carater ludico e mercantil. Tal fato foi o principal responsdavel pela
resisténcia dos educadores em dialogar com as tecnologias. O computador
veio abalar essa dicotomia, pois possui em si mesmo os meios de producdo
de que o pequeno produtor cultural — o aluno e o professor — necessitam
para seu trabalho diario.

Significa, entao, a passagem de um receptor para um produtor, um
interlocutor em potencial que pressupdée mudanca de papeis na funcdo do
professor para um educador-mediador, ou seja, apesar de ambos, professor
e aluno poderem constituir-se como produtores culturais, destaca-se o
papel do professor na orientacdo e uma certa vigilancia ética sobre o uso das
tecnologias no ambito educacional para que seja voltada a uma formacao
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para os direitos humanos e a cidadania.

Sendo assim, constata-se a necessidade de ouvir os professores e alunos
envolvidos no Programa, uma vez que o ProEMI esta de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e, segundo o documento do MEC,
“sem uma soélida expansao do Ensino Médio com qualidade nao se conseguira
gue nossas universidades e centros tecnolégicos atinjam o grau de exceléncia
necessario para que o Pais dé o grande salto para o futuro” (BRASIL, 2011, p.01).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 Contexto e Opcdes Metodologicas

Para a producao deste trabalho, elegeu-se como objeto empirico a Escola
de Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa, localizada na sede do Municipio de
Vila Nova do Sul. E caracterizada por uma sociedade agropastoril, onde a base
econdmica é a agricultura e a pecudria, contando também com um pequeno
comércio e algumas industrias de mineragao de calcario. Portanto, cerca de 50%
de sua clientela escolar, provém da zona rural, os demais da zona urbana.

A escola possui uma boa estrutura no que condiz a sala de informatica. Sao,
em média, 20 (vinte) computadores que dispéem de internet. Além disso, ha
também uma lousa digital, uma televisao, data-shows e aparelhos de som. Todos
os professores nomeados fazem uso de seus tabletes, comprado pelo governo, e
os professores contratados estao no aguardo do mesmo material que, conforme
orientacdes, chegard ainda neste ano de 2014.

Semanalmente os professores tém dois periodos para reunirem-se em area.
Sendo assim, a cultura da escola é pesquisar e estudar com frequéncia sobre os
avancos da educagdo de jovens, através de materiais enviados pela Secretaria de
Educacao do Estado — SEDUC. Tais documentos discutem, principalmente sobre a
implementacao do programa Ensino Médio Inovador.

Talambiente educacional foi palco paraindagacdes e, por meio de questiondrio
com perguntas fechadas e abertas aplicados no més de maio de 2014 a alunos,
professores e a coordenacao pedagdgica. Quanto a amostragem dos alunos
optou-se apenas pelos alunos do ultimo ano do Ensino Médio Inovador, que ja
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vivenciaramdoisanoseestaonofinaldoprocesso.Dos 33 (trintaetrés) pesquisados,
16 (dezesseis) sao do sexo feminino e 17 (dezessete) do sexo masculino, com
idades entre 16 (dezesseis) e 19 (dezenove) anos.

Quanto a amostragem dos professores, representam a totalidade dos
envolvidos no ProEMI da Escola Estadual de Educacao Basica Eduardo Lopes da
Rosa. Dos 9 pesquisados, tem-se apenas um do sexo masculino e as idades variam
de 33 (trinta e trés) a 49 (quarenta e nove) anos.

Nos trés publicos participantes da pesquisa, investigou-se como se da a
mediacao tecnoldgica nas atividades pedagdgicas desenvolvidas pelo ProEMI, ao
longo de seus trés anos de funcionamento.

Para iniciar a discussao, analisar-se-a o questionario da coordenadora
pedagdgica da escola, apds as respostas dos professores e por ultimo,
a opiniao dos alunos do dultimo ano do Ensino Médio Inovador. Para
dar énfase a discussao, também serd relatado uma pratica inovadora
realizada na escola, com a ajuda das TIC.

3.2 Arealidade do ProEMI na Escola Estadual Eduardo Lopes da Rosa

3.2.1 A percepc¢ao da coordenacao pedagogica

A coordenadora possui especializacao e atua no Ensino Médio a 12 anos.
Contudo, assumiu a responsabilidade de orientadora apenas no inicio do ano
de 2013. A pesquisada costuma assistir televisao com frequéncia e acessar muito
pouco a rede social a qual é cadastrada. Na sua opiniao, as TIC sao um recurso
fundamental para a efetivacao dos projetos nas diferentes areas de atuacao do
ProEMI. Ela salientou, em ordem de preferéncia, que as principais contribuicdes da
mediacdotecnoldgicanasareasdo ProEMIsao:facilitaroprocessodeaprendizagem
individual; proporcionar produgao coletiva e colaborativa; fortalecer projetos de
comunicacao em desenvolvimento na escola; fomentar a criatividade juvenil;
facilitar o dialogo com as disciplinar curriculares; melhorar as relacées humanas.

Dentre as principais mudancas observadas na Escola apds a implantacao do
ProEMI, a coordenadora cita o engajamento por parte dos professores; alunos
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pesquisadores, autbnomos e interessados, uma maior sobrecarga de trabalho,
principalmente a coordenacao e aos professores e, em Ultima instancia, maior
tempo de estudo entre os professores das diferentes areas do conhecimento. Ela
fez questao de salientar que o governo nao aumentou os recursos humanos e
tampoucooespacofisicodaescola.lssovaiaoencontrodaspalavrasde Soares (2011,
p. 40 e 41), quando ratifica que se aproveitar da comunicagao e de seus recursos
no espaco educacional, exige algumas decisdes por parte dos gestores publicos.
Dentre elas, “a oferta de infraestrutura/suporte técnico que garanta a introducao
definitiva da comunicacao na pauta dos projetos que chegam as escolas”.

Contudo, no que condiz as mudancas observadas na pratica cotidiana da
metodologia de ensino aprendizagem dos professores com a implantagcao do
ProEMI, a coordenadora acredita que estes buscam por aulas diferenciadas com
planejamento focado no aluno e na preocupacgao com a sua aprendizagem. Ja as
mudancas observadas nos alunos, especialmente em termos comportamentais,
éticos e cognitivos, a pesquisada vé a possibilidade de concretizar sonhos e a
continuagao dos estudos, ou seja:

O que urge é, na verdade, garantir ao jovem a possibilidade de sonhar, nao
exatamente com um mundo fantastico e seguro que lhe seja dado pelos
adultos, mas com um mundo que ele mesmo seja capaz de construir, a

partir de sua capacidade de se comunicar. E o que a educomunicacao tem
condi¢des de propor ao sistema educativo formal. (SOARES, 2011, p. 53)

A falta de recursos humanos e espaco fisico na escola, além da escassez de
materiais de estudo e 0 pouco engajamento por parte de alguns professores, foram
as principais dificuldades enfrentadas no desenvolvimento do ProEMI, segundo a
coordenadora. Sendo assim, ela sugere melhorias para o bom desenvolvimento
do programa na escola como, por exemplo, a integralidade do professor a apenas
uma escola, pois salienta que o principal problema enfrentado pela escola, no
momento, é a disponibilidade de horarios dos professores, sendo que a maioria
trabalha em outra instituicao ou reside em outro municipio.
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3.2 .2 A percepcao da equipe de professores

Analisar-se-a, neste momento, o questiondrio aplicado a nove professores.
Desses, sete tém graduacao completa e apenas dois possuem especializacao
na area de atuagao. Todos destacaram a televisao, as redes sociais e a leitura de
jornais, como o consumo cultural extra escola. Os profissionais tém de dois a vinte
anos de atuacao no Ensino Médio.

Questionados sobre a area de atuacao no ProEMI, alguns professores
destacaram que trabalham em mais de uma drea como, por exemplo, a professora
de Educacao Fisica, da drea de Linguagens e suas Tecnologias, que atua como
professora de Filosofia, da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, e também
ministra aulas de Seminario Integrado.

Dentre as principais mudangas observadas na escola com a implantacao do
ProEMI, os professores destacaram, em ordem de preferéncia, mais sobrecarga de
trabalho, principalmente a coordenacao e aos professores; alunos pesquisadores,
autdbnomos e interessados; maior tempo de estudo entre os professores das
diferentes dreas do conhecimento.

No que condiz a utilizacao das TIC na sua drea de atuacdo, apenas uma
pesquisada disse que nao utiliza, pois diz nao ter muita habilidade e preocupa-se
com 0s avisos constantes feitos pela direcdo escolar sobre o mau uso, conservagao
e manutencao desses recursos na escola. Sendo assim, esta professora acha melhor
solicitar trabalhos impressos, cartazes, pesquisas para casa e apresentacao em sala
de aula em forma de mesa redonda. Os demais oito professores responderam que
nunca utilizam a televisao ou apenas uma vez por ano; o laboratério de informatica
e a internet, uma vez por més ou até mesmo semanalmente; os aparelhos sonoros
poucas vezes, pois ha escassez desse material na escola e; a lousa digital ainda nao

foi instalada, mas demonstraram interesse em aprender. Isso significa que,
oprofessor,quesevénumdilemaaocolocarladoaladoseusvelhos métodos
e as possibilidades oferecidas pelas novas tecnologias, pode encontrar

na Cultura Digital estratégias para desenvolver novas metodologias de
ensino-aprendizagem que envolvam o aluno, fazendo da escola um local
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de pensamento sobre as possibilidades que as redes e comunidades
digitais oferecem, tanto para o desenvolvimento intelectual quanto nas
possibilidades de socializacdao e colaboragcao no coletivo escolar (BRASIL,
20093, p. 13)

Nas atividades mediadas pelas TIC, todos os professores dizem abrir espaco
para a participacao dos alunos a fim de desenvolverem sua criatividade, autonomia
e protagonismo. Dentre os ambientes mais frequentados pelos alunos na internet,
destacaram-se os sites de pesquisa, como Google e Google Earth. Além de sites de
noticiasetambémjogosinterativosparaoraciocinioldgico,nasaulasde Matematica.
Nesse momento, os alunos podem dar sua opiniao pessoal e produzirem trabalhos
em grupos com discussdes sobre o conteudo pesquisado.

Todos o0s pesquisados ratificam sobre a importancia da mediacao da
comunicacao e das TIC nas suas areas de atuacao, até mesmo pelas mudancas
didrias na politica e nos aspectos fisicos e sociais da comunidade. As ferramentas
disponiveis na escola auxiliam a desenvolver o planejamento e servem para
melhorar a explanac¢ao de alguns conteudos. Sendo assim, aprimoram o trabalho
de sala de aula. Isso significa que:

[..] uma pedagogia de projetos voltada para a dialogicidade
educomunicativa, em condic¢des de prever formacao tedrica e pratica para
gue as novas geragcoes tenham condi¢cdes nao apenas de ler criticamente o
mundo dos meios de comunicagao, mas, também, de promover as préprias
formas de expressao a partir da tradicdo latino-americana, construindo
espacos de cidadania pelo uso comunitario e participativo de recursos da
comunicacao e da informacdo. (SOARES, 2011, p. 37)

A explicacao dos contelidos mais voltada a realidade dos estudantes foi a
alternativa destaque na questao de numero doze, sobre o que mudou na pratica
cotidiana da metodologia de ensino aprendizagem dos professores, com a
implantacao do ProEMI. Destacaram-se também o desenvolvimento de pesquisas
em sala de aula e maior engajamento com o Ensino Médio e com o entendimento
do que é “ser jovem”. Tais mudangas comprovam que, “para quem esta na escola,
o que se aprende deve fazer sentido, ajudando a resolver problemas relevantes na
vida real” (SOARES, 2011, p. 51. Grifos do autor). J& as mudancas observadas nos
alunos em termos comportamentais, éticos e cognitivos, apds a implantacao do
programa, os professores destacaram que muitos estao mais responsaveis, pois

#182



Luciane da Silveira Brum | Rosane Rosa

preocupam-se com o prazo de entrega de trabalhos e buscam o esclarecimento
de conteudos. Contudo, alguns ainda estao revoltados com o aumento de dez
horas semanais na escola.

A escassez de materiais sobre 0 assunto e também a sobrecarga de trabalho
ao professor foram destacadas pelos pesquisados como as principais dificuldades
enfrentados no desenvolvimento do ProEMI. Como sugestdes, a maioria acredita
num maior investimento, pelo governo, em recursos humanos, com profissionais
de apoio como, monitores, por exemplo. Além de material didatico de qualidade
e maior qualificacao de todos os profissionais da educacao sobre o programa
para que a escola possa efetivamente realizar um planejamento de acordo com a
proposta e, também trabalhar em equipe.

3.2.3 A percepcao dos estudantes

Para finalizar a andlise dos questionarios, discutir-se-3, neste momento, as
respostas dos 33 alunos do ultimo ano do Ensino Médio Inovador.

Questionados sobre o consumo cultural extra-escola, a maioria dos alunos
respondeu que varia entre assistir televisao e navegar nas redes sociais. Poucos
alunos costumam ler jornais, por exemplo, e apenas dois costumam ir ao cinema.
Isso comprova o que foi estudado por Soares (2011, p. 27), pois 0s jovens estao
“utilizando cada vez mais, em seu proveito, as informacées disponiveis na Internet”
e, além disso, os “estudantes tornaram-se pesquisadores tanto de temas escolares
quanto de temas de seu préprio interesse”.

As redes sociais possibilitadas pela Internet vém ganhando importancia na
formacao de habitos e na maneira como os jovens convivem socialmente
,construindo conceitos préprios quanto as formas de aprendizado,
podendo, até mesmo, desenvolver agugado senso critico em suas relagoes
com o mundo. (SOARES, 2011, p. 28)

Dentre as principais diferencas do ProEMI em relagao ao 2° grau tradicional,
os estudantes citaram, em ordem de importancia, o aumento da carga horaria
na escola; mais producao textual, pesquisas e, consequentemente, autonomia;
maior engajamento por parte da coordenacdao pedagdgica e dos professores.
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Alguns ainda destacaram maior dedicacao por parte do aluno e que eles passaram
a ser avaliados por conceitos (CSA, CPA, CRA) e nao mais por notas.

De acordo com os alunos, as principais mudancas na escola com a implantacao
do ProEMI, de acordo com a preferéncia, foram o fortalecimento de projetos em
desenvolvimento na escola; a facilitacao do processo de aprendizagem individual
bem como do didlogo com as disciplinas curriculares. Tais mudangas vao ao
encontro das ideias ressaltadas por Soares (2011, p. 09):

O projeto de Ensino Médio Inovador, aberto pelo MEC, anima muito, pois
propde uma revolugcao nos velhos “engavetamentos” e isolamento das
disciplinas, sugerindo um trabalho por dreas de conhecimento, ou seja,
uma organizacdao matricial dos saberes e afazeres. (grifo do autor)

No que condiz as mudancas da pratica de sala de aula dos professores, os
estudantes acreditam que estes trabalham contelddos mais atrativos e condizentes
com suas realidades. Além de observarem professores mais engajados com a
proposta do ProEMI, pois muitos estudam e preocupam-se também com o que é
“ser jovem”. Sendo assim, vale destacar o que diz no documento de Reestruturagao
do Ensino Médio: pressupostos tedricos e desafios da pratica (AZEVEDO e REIS,
2013, p. 28):

Os alunos ingressam no Ensino Médio carregados de experiéncias, com
bagagem social e cultural bastante diversa e rica. Eles sao portadores de
historias de relagdao com a educagao, com o conheci- mento. Possuem
visdes de mundo e projetos de vida cuja constituicao é produto de suas
vivéncias sociais e educacionais.

A grande maioria dos estudantes salientaram que estar cursando o
Ensino Médio Inovador e se formar a partir desse programa, significa maior
engajamento com os estudos, uma vez que através da pesquisa de aprende
muito. Outros ainda elencaram a importancia de ser mais autdbnomo
e a preocupacao em continuar estudando.

Na opiniao dos alunos, o uso de TIC por parte dos professores melhora sua
autoestima, além de enriquecer a capacidade critica e identificar-se mais com a
escola. Dentre as trés midias, TIC e ambientes virtuais que os professores mais
utilizam durante as aulas, considerando o que a escola possui, destacaram-se a
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sala de informatica com internet para acesso a sites de pesquisa; o data show; e a
biblioteca. Contudo, os alunos tém interesse em navegar pela internet através do
celular, assistir mais videos e terem conhecimento sobre a lousa digital que ainda
nao foi usada pelos professores, apesar da escola ja té-la adquirido. Cabe, nesse
momento, as palavras de Soares (2011, p. 29) quando salienta que:

[... ] os recursos de comunicacao tem modificado alguns conceitos de
aprendizagem, dando destaque a uma dinamica em que o estudante
demonstra maior autonomia para a experimentacao, o improviso e a
autoexpressao. Nesse sentido, a tecnologia se torna, igualmente, uma
aliada do educador interessado em sintonizar-se com o novo contexto
cultural vivido pela juventude.

Quando questionados sobre a sua participacao em sala de aula, todos os
educandos responderam que participam, porém somente em algumas aulas. Isso
ocorre através de questionamentos ao professor; quando o aluno faz criticas a
determinados conteldos e também opinando sobre aulas diferenciadas. Ja nas
aulasque o professor utilizamidia/TIC,osalunos manifestaram que, principalmente,
nos momentos de encontro na sala do data show, nao podem participar. Na sala
de informatica, questionam, pois surgem curiosidades a partir de temas, propostos
pelo professor, para pesquisa. Tal resposta vai ao encontro do estudo de Soares
(2011, p. 45) quando destaca que:

Um ambiente escolar comunicativo caracteriza-se, justamente, pela
opc¢do de seus construtores pela abertura a participacao, garantindo nao
apenas a boa convivéncia entre as pessoas, mas, simultaneamente, um
efetivo didlogo sobre as praticas educativas, elementos que conformam a
pedagogia da comunicacao. (grifos do autor)

Dentre as principais mudancas observadas nos colegas quando o professor
usa midias/TIC nas aulas, destacaram-se maior interesse pelo conteido e maior
autonomia, protagonismo juvenil, participacao nas atividades propostas, ainda
que alguns colegas s6 pensem em “matar aula”. Apesar dos alunos de Ensino
Médio serem considerados nativos digitais, todos responderam que, dependendo
da tecnologia, possuem dificuldade em dominar seu funcionamento.
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4. CONSIDERACOES

A tecnologia é um instrumento que proporciona melhoria nas condi¢ées
pessoais e sociais do ser humano, pois desenvolve a habilidade de interpretar e
compreender melhor o mundo que o cerca. Assim, cabe ao professor, em sala
de aula, utilizar-se de estratégias, ou seja, propor atividades com o uso das TIC
que desenvolvam o senso critico e aprimore o uso da linguagem verbal, seja
escrita ou oral. Educar com novas tecnologias é um desafio que até agora nao foi
enfrentado com profundidade. O “novo” assusta e o que vemos é que se tém feito
apenas adaptacdes, contudo o professor precisa estar em constante atualizagao e
acompanhar a evolugao dos alunos.

Os recursos digitais de aprendizagem sao 6timos para apoiar a prdtica dos
professores preocupados em motivar seus alunos para que participem, de forma
efetiva, do processo de ensino e aprendizagem. Além da formacado dos professores
para o uso das tecnologias digitais, é necessario que esses profissionais tenham
disponiveis tais recursos para diversificar suas estratégias e motivar seus alunos.
Nesse sentido, cabe a escola, como instituicao, e a educacao como espaco de
formacao do sujeito social e o de construcao da moral e da ética, de circulagcao das
ideologias, proporcionar ao aluno possibilidades para o exercicio da compreensao,
interpretacao e cidadania.

Os programas criados pelo governo federal para melhorar a qualidade
da educacao como o Ensino Médio Inovador, por exemplo, necessitam ser
entendidos como ponto de partida, e nao como ponto de chegada. Por esta
razao, os educadores precisam esforcar-se para que eles permitam uma pratica
educativa transformadora das condi¢bes sociais, considerando a realidade dos
jovens estudantes e observando seus anseios e 0 que esperam da escola.

O ProEMI constitui, sem duvida, uma caminhada rumo a educacao integral,
ja que, sequindo o pressuposto de que “criancas, adolescentes e adultos vém a
escola para aprender a serem mais homens e mulheres” (HENZ, apud Moll, 2012,
p. 89), concluimos que a educacao deve estar primordialmente, voltada para a
pessoa.

#186



Luciane da Silveira Brum | Rosane Rosa

Enfim, o que se deseja é, desde a época de Paulo Freire:

uma escola feliz, alegre, que é aventura, que marcha, que nao tem medo
do risco, porque recusa o imobilismo. A escola em que se pensa, em que se
atua, em que se cria, em que se fala, em que se ama, se adivinha, a escola
gue apaixonadamente diz sim a vida. E ndo a escola que emudece e me
emudece. (apud Moll, 2012, p. 90)

A partir do exposto acima, percebemos o quao importante é aquela escola em
gue assume a pedagogia da pergunta, do didlogo e do conflito, em que o foco é
na curiosidade e na criatividade tanto dos educandos quanto dos educadores.

Sabemos que o Brasil finalmente abriu-se politicamente aos interesses
populares. Contudo, resultados significativos sé serao alcancados caso sejam
reformuladas completamente as escolas publicas de educacgao basica, “em termos
de tempo, de espaco e de profissao docente” (GIOLO, apud Moll, 2012, p. 98).
Uma escola nao prestara uma educacao de qualidade sem as minimas condicoes
materiais: € necessario “qualificar e ampliar as condicdes da escola em termos de
infraestrutura e constituir territorios educativos que se expandam a partir e para
além dela”. Em um pais marcado por descontinuidades administrativas e politicas,
somente o financiamento diferenciado e permanente pode “nos conduzir a
universalizacao da educacao integral” (MOLL, 2012, p. 138).

J& chegamos bem longe, uma vez que a educacao integral ndao é mais sé
uma experiéncia pontual em uma ou outra unidade da federacdo brasileira.
Pelo contrario, ela ja é uma politica publica, o que nao deixa também de ser um
grande desafio: “o de transformar uma experiéncia classicamente cognitiva (dos
saberes) em uma possibilidade de desenvolvimento humano integral e holistico,
permitindo interferir, de diversas formas, em aspectos até entao desconhecidos e
genuinos” (RABELO, apud Moll, 2012, p. 120).

Nao basta avancarmos na educacao integral em termos ape-
nas de politica publica financiada pelo poder publico. E preciso,
conforme nos orienta Moll (2012, p. 138) ter:

uma ampla rede de articulacbes com atores sociais, instituicoes
equipamentos de esporte, lazer, cultura, arte, tecnologias, na perspectiva

de que a educacao das novas geracées mobilize a sociedade em seu
conjunto como tarefa permanente e imprescindivel.
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Logo, a construcdao da educacao integral na escola de dia inteiro é
uma tarefa da sociedade inteira, jda que implica “mobilizacao de energias
pedagdgicas, disposicao para um didlogo permanente entre gestores,
professores, estudantes e comunidade”, sem esquecer, é claro, da
“imaginacao institucional, curricular e pedagdgica para responder a diversidade
da escola brasileira” (MOLL, 2012, p. 139).

O que desejamos € a superacao do abismo “existente entre os tracados
arquitetonicos e os espacos das escolas publicas e privadas, entre as escolas do
centro e das periferias das cidades, entre as escolas urbanas e do campo”. Muito
mais além do que isso, significa mudarmos o olhar dos “filhos das classes populares
em relacao ao seu pertencimento social” (MOLL, 2015, p. 140).

A partir das necessidades e percepcdes observadas na escola, as praticas
tradicionais precisam ser repensadas. Sendo assim, a interacao Educacao/
Comunicagao como intervengao social e investigacao académica nao pode ficar
de fora. E isso s6 é possivel, conforme comprovado neste trabalho, através de
uma cultura ativa de aprendizagem. Esta, em que “os sujeitos sao considerados

como autores e produtores participativos que realizam reflexdes criticas,
estabelecendo relagdes e interagindo com respeito mutuo e com solidariedade”
(BRASIL, 20093, p. 38)

Por meio deste trabalho, foi possivel perceber que o Ensino Médio Inovador da
Escola Estadual de Educacao Basica Eduardo Lopes da Rosa, diferencia-se do Ensino
Médio tradicional, tanto pela opiniao da coordenagao pedagdgica, quanto pelados
professores e dos alunos. Isso significa que todos os membros escolares “esperam
respostas” da escola e estas precisam ser condizentes com as suas realidades. E
preciso, contudo, denunciar a falta de recursos humanos e também de suporte
técnico na escola pesquisada. Pela declaracao de alguns profissionais, evidencia-
se que muitos estdo sobrecarregados e, por isso, ndo encontram tempo para a
busca de novas metodologias em sala de aula, o que, muitas vezes, desmotiva os
alunos no que condiz a aprendizagem dos conteudos.

O que ficou claro também, é que, principalmente a coordenacao pedagdgica
e a equipe de professores, preocupam-se com o trabalho com as TIC, porém,
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possuem certa resisténcia em levar os alunos a sala de informatica, por exemplo.
Isso justifica-se ora pela falta de conhecimento desses profissionais, ora pela
sobrecarga de trabalho e, consequentemente, pouco tempo para planejamento
de atividades interativas. Sendo assim, constatou-se que, primeiramente,
€ a gestao escolar que precisa apropriar-se das TIC, para entdo, isso ser
repassado aos demais segmentos como, professores e demais funcionarios.
Isso significa, ndao ter medo do “inovador” e buscar recursos para auxiliar
o trabalho do professor em sala de aula.

Outra questao que também ficou plausivel de discussao é de que os professores
passaram a se preocupar mais com o aluno, ouvindo-o e planejando materiais
gue vao ao encontro de suas realidades. “Trata-se de produzir mudancas que
respondam aos desafios apresentados pela sociedade atual, mobilizada por graves
questoes relacionadas a vida, a ética, ao planeta, ao trabalho, a convivéncia entre
diferentes, a dignidade humana” (SOARES, 2011, p. 53).

Com aimplantacao do ProEMI, os alunos tornaram-se pesquisadores e, através
disso, responsaveis por seus estudos. Isso é consequéncia da obrigacao da escola

em formar pessoas com “capacidade de aprendizagem e adaptacao constantes,
com autonomia intelectual e emocional, com habilidades diversificadas e flexiveis,
além de soélido sentido ético e social.” (SOARES, 2011, p. 53)

Também ficou evidenciado que a aproximagao da escola com a comunicagao
através do uso das novas tecnologias, contribui para o processo de formacao dos
educandos, estimulando a participagao e colaboracao, o estreitamento dos lagcos
professor-aluno e a expressao comunicativa dos sujeitos, possibilitando, assim,
perspectivas educomunicativas.

O professor é agora instrutor e mediador, ou seja, seu papel é quebrar
paradigmas, modificar sua postura, assimilar o novo e incentivar seus alunos a
construirem juntos. E através do comando do professor que o aluno guiara seus
estudos e nao ficard desordenado. O professor nao perde seu valor, ele adquire
um novo valor. Cabe ao educador buscar novas praticas e diferenciar aulas, a fim
de alcangar com éxito a aprendizagem do aluno. Ele deve adaptar-se a realidade
atual. Por isso, é necessario o aprimoramento da utilizacao dos espacos e meios
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digitais, para que seja capaz de interagir com as tecnologias digitais, estar incluido
€ Nao apenas sugerir um site.

O que esta em questao agora nao é o simples acaso das midias tornarem-se
influentes no aprendizado, e sim, delas estarem presentes e fazerem a diferenca.
Hoje, merecem mais atengdo, pois sao auxiliares na vida dos que iniciam seus
estudos e na vida de quem ja estuda.
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sta pesquisa faz um recorte do seu campo empirico no Ensino Médio Ino-

vador que tem apresentado diversos desafios desde sua implementacao.

Sobre tais desafios, salienta-se a integracao curricular via propostas interdis-
ciplinares e metodologias que vém ao encontro de sistemas comunicativos aber-
tos, proporcionando interagao e colaboragao entre alunos dessa fase da educacao
basica para dar conta das novas exigéncias tanto no mundo do trabalho quanto
no campo cientifico.

Neste sentido, a fim de caracterizar o campo empirico dessa pesquisa,
aponta-se as politicas publicas que dao suporte ao Ensino Médio Inovador
destacando-se o Pacto Nacional do Ensino Médio como uma politica que visa
capacitar os professores para que esses encontrem os subsidios necessarios para
sua pratica voltada para os redesenhos curriculares e orientacdes vigentes, em
especial, os Macrocampos Comunicacao e Uso de Midias e Cultura Digital com a
Educomunicacao em sistemas comunicativos abertos que vem ao encontro das
necessidades desse novo aluno imerso no mundo tecnoldgico.

O Ensino Médio é a ultima etapa da Educacao Basica, e como tal deve constituir-
se como a etapa que prepara efetivamente o aluno para sua emancipacao,
tornando-o capaz de decidir sobre seu futuro seja na continuacao dos estudos, ou
sendo inserido no mercado de trabalho. Nesse estudo buscamos questionar junto
aos alunos quais dessas alternativas se mostram mais significativas para suas vidas.
Reconhecido como parte de uma etapa de sua formacdo que tem por finalidade
desenvolver o individuo, assegurando-lhe a formagcao comum indispensavel para
o exercicio da cidadania, dando-lhe condi¢bes de progredir no trabalho e também
em estudos posteriores (BRASIL, 2009, p. 03).

As leis que definem o Ensino Médio deixam explicitas as funcdes dessa ultima
fase da educacao basica, que é a preparacao para o trabalho e a capacidade de
sua insercao na vida social cidada (Brasil, 2009, p. 3). O Ensino Médio deve superar
o dualismo entre o ensino minimo preparatério e o profissionalizante. No mundo
moderno, é necessario que o aluno conclua a educagao basica com autonomia,
no sentido de ser capaz de pensar, refletir e produzir seus conhecimentos tanto
no mundo do trabalho quanto na sua constituicao como sujeito e na formacao
superior (BRASIL, 2009, p. 4).
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Nos ultimos anos, o Brasil ampliou a oferta de matriculas no Ensino Médio,
porém apenas isso, apesar de reconhecermos sua importancia, nao é suficiente,
faz-se necessario garantir qualidade e permanéncia desses jovens nessa etapa
da Educacao Basica, através de propostas mais condizentes com as necessidades
dos alunos. Ainda, o Brasil tem demonstrado um crescimento significativo da
economia, no entanto esse crescimento demanda profissionais qualificados
(BRASIL, 2011, p. 145) em contra partida ha falta desses profissionais, o que justifica
uma reorganizagao da educagao brasileira, especificamente no ensino médio, por
se tratar da etapa mais problematica tanto pelo acesso como permanéncia e em
ultima instancia os conhecimentos adquiridos ao final da educacao basica.

Além da preocupag¢dao com a exigéncia do mercado de trabalho, o Ensino
Médio Inovador deve preencher a lacuna que existe entre os saberes da escola,
desvinculados, na maioria das vezes da realidade e a constituicao do ser humano.
Fazer com que esse sujeito que conclui a educagao basica tenha realmente uma
formacao adequada para que ele seja um cidadao e cabe a escola dar conta dessa
formacao, com apoio das politicas publicas.

A proposta do Ensino Médio Inovador, busca uma articulacao interdisciplinar,
para desenvolver conhecimentos, dentre eles: competéncias, valores e praticas;
e para que essas intencbes sejam efetivadas faz-se necessario o compromisso
politico e a competéncia dos professores (BRASIL, 2009, p. 16). Todos os esforcos
serao inuteis caso nao se estabeleca o comprometimento desses setores, com
propostas e acdes firmes baseadas na nova proposta.

Nessesentido,essapropostavisaentrelacarconhecimentotécnicoecientifico.As
novasformasdearticulacdaodasdisciplinas,incentivandoatividadesintegradorasdos
diversosconhecimentos,otrabalho,aciénciaeacultura.Essesconhecimentos,sendo
ofertadosdemaneirainterdisciplinarcomousodastecnologiaseconstituemasbases
para a concretizacao do Ensino Médio Inovador.

O trabalho ndao pode ser considerado nessa perspectiva, estritamente
profissionalizante, “ao contrario, a participacao deve ser ativa, consciente e critica,
exige antes, a compreensao dos fundamentos da vida produtiva geral” (BRASIL,
2009, p.17).Aciénciadeve ultrapassaravisao enciclopédica, e “estabelecerrelacdes
concretas entre a ciéncia que aprende e a realidade em que vive” (BRASIL, 2009,
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p.17). A cultura nesse contexto deve ser entendida como outras possibilidades de
criacdo da sociedade, com valores proprios, obras e formas de conduta (BRASIL,
2009, p.17).

Essa proposta é um desafio que deve ser articulado por todos os atores
do processo, professores como mediadores, poder publico com programas
educacionais, mas especialmente os educandos, visto que se inverte a légica do
conhecimento dado, para conhecimento produzido em sistema de cooperacao,
colaboragao para efetivamente promover sua emancipacao enquanto sujeito.

No Ensino Médio Inovador, defende-se a concepcao de que a prdpria
comunidade escolartem conhecimento de suas necessidades e cabe aela elencaro
curriculo que deve ser trabalhado que venham ao encontro das necessidades para
o desenvolvimento de seus educandos. No Brasil, a ampliacao do acesso ao ensino
médio, trouxe muitos alunos das classes trabalhadoras, assim como muitos alunos
do campo também chegaram ao ensino médio, 0 que causou, impreterivelmente,
uma diversificacdao de interesses que devem ser considerados, discutidos gerando
uma nova concepgao de aprendizagem, respeitando as diferencas.

Dessa forma (BRASIL, 2009, p. 19) “cabe a Uniao, em articulacao com os demais
sistemasde ensino, a responsabilidade de criar as condicdes materiais e aporte
conceitual que permitam asmudangas necessarias no ambito do curriculo nas
escolas de ensino médio”. Porém, independente do curriculo que for delimitado
para uma comunidade escolar, ele deve perpassar por questdes, indicadas pelo
Ministério da Educacao, através da Secretaria da Educacao Basica, sendo elas:
atividades integradoras de iniciacao cientifica e artistico-cultural, despertar
no aluno o principio educativo da problematizacao para incentivo a pesquisa,
curiosidade, espirito inventivo.

Para consolidar o Programa Ensino Médio Inovador, o Ministério da Educacao,
estabelece algumas proposicdes como referencial curricular, que podem estar
sujeitas a modificacbes para adequacao e legitimacao nos espacgos escolares,
gue sao: minimo de trés mil horas, centralidade na leitura como base de todas
as disciplinas, com materiais motivadores e orientacdao docente voltados para a
pratica, estimulo a atividades tedrico-praticas em laboratorios especificos para
as disciplinas, fomento das artes para ampliacao do universo cultural, minimo de
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20% da carga horaria em atividades optativas e atividade docente em dedicacao
exclusiva no estabelecimento de ensino, participacao da comunidade escolas na
organizac¢ao do curriculo em conformidade com o sistema Nacional de Avaliagao
do Ensino Médio. (BRASIL, 2009, p.21).

1. REDESENHO CURRICULAR E SUAS ORIENTACOES

O Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), como estratégia do go-
verno federal, integra acdes do Plano de Desenvolvimento da Educagao
(PDE), com o objetivo de efetivar o redesenho dos curriculos do Ensino Mé-
dio. Para que as agbes propostas passem a ser incorporadas gradativamen-
te ao curriculo, a fim de que se amplie o tempo na escola, com diversidades
de praticas pedagdgicas, que atendam as expectativas e necessidades dos
alunos do Ensino Médio (BRASIL, 2013).

Esse redesenho proposto pelo governo segue orientacdes que fardo com que
o novo curriculo seja significativo para os estudantes, que valorize os conteddos
especificos das areas do conhecimento, transcendendo as fragmentagdes dando
significado ao aprendizado.

Para que o novo curriculo tenha significado, o documento orientador do
Ensino Médio Inovador (BRASIL, 2013) sugere a andlise do contexto escolar, a
partir de questiondrio sécio antropolégico, distribuido aos alunos, avaliagao
estratégica, com analise do contexto sécio-politico, articulacdo com o projeto
politico-pedagdgico da escola, articulagdo com outras instituicdes, definicao de
estratégias para acompanhamento e avaliacao das acoes.

Ainda, segundo o Documento (BRASIL, 2013) o projeto de redesenho curricular
(PRC), serao apresentadas estruturas de curriculo estruturadas em diferentes
formatos, tais como: disciplinas optativas, oficinas, clubes de interesse, seminarios
integrados, grupos de pesquisa entre outros. O curriculo devera ser organizado
a partir do macrocampo integracao curricular com mais trés macrocampos
eletivos. Os macrocampos deverao promover a interacao direta com os alunos,
podendo ainda ncluir acées como formagao de professores, gestao escolar e
adequacao dos ambientes escolares.
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Outro aspecto relevante é a superacao da simples memorizacao pela
aprendizagem para a sistematizacao dos conhecimentos, a educagao pela pesquisa
desenvolvendo competéncia com inovagdao, qualidade formal, intervencao
ética e politica através do questionamento reconstrutivo, nao se restringindo a
competitividade Demo (1996). O profissional competente é aquele que inova
gue se reconstrodi, na reflexao constante. A pratica da pesquisa desenvolve esses
aspectos, pois nao limita ao que é dado, proporciona a busca, incessante de novas
descobertas, novas formas de se fazer e de se constituir, enquanto profissional e
sujeito.

E necessério, também, se valorizar a leitura para desenvolver a capacidade de
letramento dos alunos. Estabelecer o comportamento ético, através da clareza dos
direitosedeveres, respeitoaosoutros e solidariedade. Além de promoveratividades
sociais, integracao com o mundo do trabalho. Destaca-se também a utilizacao de
novas midias e tecnologias educacionais, como processo de dinamizacao dos
ambientes de aprendizagem e a oferta de atividade de estudo com utilizacao de
novas tecnologias de comunicagao.

Quem promove a efetivacago do curriculo é o professor, como me-
diador das aprendizagens, e para isso esse professor deve ter forma-
cao adequada, tanto na sua formacao inicial, como professor educomu-
nicador, quanto na formacao continuada, sendo essa oportunizada atra-
vés das politicas publicas e também pelo interesse desse profissional,
pois o professor é parte importante no processo, sendo aquele que realmente efe-
tiva o curriculo e suas transformacdes, juntamente com os alunos.

Nesta perspectiva, esta pesquisa propde metodologias para desenvolver
propostas pedagdgicas que fazem relagbes interdisciplinares de saberes
necessarios ao desenvolvimento integral do aluno, que valorizam além dos
saberes cientificos propostos para essa etapa da educacao basica, o cotidiano do
aluno e seus interesses especialmente voltados para questdes profissionalizantes,
situacoes essas que sao observadas constantemente nas falas dos alunos. Assim,
foram propostas atividades que buscassem contribuir para a discussao da pesquisa.

A primeira atividade realizada denominou-se “Como vejo minha escola?”
Partindo dos didlogos recorrentes no ambiente escolar, quando é comum
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os alunos reclamarem de forma generalizada da escola. Iniciamos o trabalho
questionando os alunos sobre o que eles entendem sobre o que é uma escola, qual
sua participacao no cotidiano escolar, até chegar ao ponto de compreendermos
gue a escola nao é um prédio, mas sim um ambiente onde sua dinamica depende
de todos, ou seja, professores, direcao funciondrios e alunos. A segunda atividade
proposta surgiu a partir dos textos “Leitor e nao leitor” de Nara Aguiar e “ Leitura
no Brasil é uma vergonha”, diz The Economist”, textos do livro didatico “ Viva
Portugués” do segundo ano. Nessa atividade os alunos deveriam, apods a leitura
dos textos, utilizar seus dispositivos mdveis para produzir um video com a
tematica: Qual a importancia da leitura em sua vida? Os alunos tiveram a liberdade
de produzir o video usando toda a sua criatividade. A terceira atividade teve por
base uma grande preocupacao dos alunos que € em relacao ao trabalho, muitos
deles inclusive valorizando muito mais a conquista de um emprego de forma
rapida em detrimento aos estudos, ficando, assim, a escola em segundo plano.
A quarta atividade escolhida para o trabalho foi uma pesquisa sobre as plataformas
disponibilizadas pelo governo, sendo elas http://www.edemocracia.camara.
gov.br/, http://www.portaldatransparéncia.gov.br, http://www2.camara.gov.br/
transparencia/a-transparencia-na-camara onde os alunos deveriam explora-los,
com o proposito de divulga-los de forma criativa para os demais colegas para
o empoderamento dos mesmos.Ja a quinta atividade partiu essencialmente
da preocupacao dos alunos quanto a situacao da saude no Brasil, sendo assim
proposto um férum de discussao no ambiente. Tais atividades pedagdgicas
contemplam propdsitos dosmacrocamposComunicacao e Uso de Midias e Cultura
Digital.

2. MACROCAMPOCOMUNICACAQE USO DE MIDIAS
£ CULTURA DIGITAL

Macrocampos sao campos de acao pedagogico-curricular no qual se
desenvolvem atividades interativas, integradas e integradoras dos saberes, dos
tempos, dos espacos e dos sujeitos envolvidos com a acao educacional. (BRASIL,
2013) Esse redesenho curricular proposto a partir dos macrocampos reforca a
importancia dos contetdos de cada componente curricular, porém transcende as
fragmentagdes que ocorrem no atual modelo.
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Compreendem assim os macrocampos Integracao Curricular, sendo esse
obrigatdrio, e 0 qual ird perpassar pelos outros macrocampos elencados como
significativos para aquela comunidade escolar baseada na pesquisa socio
antropoldgica. Os demais macrocampos sao: Leitura e letramento; iniciacao
cientifica e pesquisa; linguas estrangeiras; cultura corporal; producao e fruicao das
artes; comunicacao e uso de midias e cultura digital, sendo esses ultimos relevantes
para nossa pesquisa.

Macrocampo Integracao Curricular, com foco nos usos das midias busca
nao apenas trabalhar as midias no sentido de produg¢dao, mas também com
um estudo voltado para o empoderamento do cidadao através de uma leitura
critica da grande midia. As atividades que abrangem esse macrocampo
devem desenvolver acdes relacionadas a educomunicacao criando sistemas
comunicativos abertos, dialégicos e criativos, utilizando diversas midias
e tecnologias, como também ferramentas e instrumentos que efetivem a
ampliacao da cultura digital nas multiplas modalidades comunicativas. Essas
atividades deverao atuar no sentido de permitir a compreensao de métodos,
técnicas e dinamicas, bem como estarem articuladas aos demais macrocampos e
nas acoes interdisciplinares da escola (BRASIL, 2013).

Segundo Soares (2011, p. 8), “a escola hoje repele e joga contra as experiéncias
mais interessantes que a adolescéncia proporciona ao individuo. A escola esta
distante do jovem.” Os jovens nao se sentem atraidos pela escola, a educacao
por sua estrutura e curriculo esta totalmente fora dos interesses dos educandos.
Mudar a estrutura escolar ndo significa facilitar conteddos, mas sim trazer desafios
para esse aluno que esta inserido em uma sociedade dinamica, com tecnologias
cada vez mais avancadas, pois:

Na verdade, uma educacao eficiente precisa inserir-se no cotidiano de seus
estudantes e ndo ser um simulacro de suas vidas. Fazer sentido para eles
significa partir de um projeto de educacao que caminhe no mesmo ritmo
que o mundo que 0s cerca e que acompanhe essas transformacdes. Que
entenda o jovem. E nao da para entendé-lo, sem querer escuta-lo (SOARES,
2011, p. 08).

Por sua vez Castells (1999) destaca que comunidades virtuais, que seguem
modelos de comunicacgao e interacao diferentes das comunidades fisicas, sao redes
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sociais interpessoais, que mesmo com lacos fracos, constituem espaco significativo
na propaganda politica, em campanhas eleitorais, grupos fundamentalistas
cristaos, ou seja, a promocao da democracia acontece permeada por experimentos
de participacao dos cidadaos através dos meios eletrénicos, essa realidade nao
pode passar despercebida na escola, e sim serem somadas e adaptadas, pois é a
realidade que os estudantes estao inseridos e para tornar significativas as acbes na
escola é necessaria a integracao com as varias midias e tecnologias.

Nesse sentido, afirma (MARTIN-BARBERO, 2002), que a importancia da
tecnologia nao sao as novidades tecnoldgicas, mas 0s novos modos de percepgao
e linguagens, novos escritos, que devem proporcionar a mudanga cognitiva da
informacdo para o conhecimento, trazendo novas relagcdes entre 0s processos.
Essas mudangas contribuem significativamente para as transformagbes na
subjetividade dos individuos e esse processo nao pode ficar externo a escola.

Assim, praticas pioneiras em educomunicacao formaram redes de experiéncias
CEP (Comunicacao, Educacao e Participacao) com o propdsito de discutir e
desenvolver politicas publicas que contemplem as necessidades dos estudantes.
Dentre os caminhos ja percorridos destaca-se o programa de educagdo integral do
governo federal, que considera a educomunicagdo uma alternativa de atividade
para o contra turno. Para Soares (2011), porém, a mais importante transformacao
esta na flexibilizacao do curriculo no Ensino Médio Inovador, cuja proposta define
uma revolugao no conceito de disciplina, integrando conhecimento de diversas
areas, desenvolvendo habilidades para efetivar os aprendizados, seguindo
orientacdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2000).

No contexto da educomunicacdo, nao importa a ferramenta que esta
sendo utilizada, o mais importante é a mediacao oferecida por ela, permitindo
a ampliagdo dos didlogos sociais e educativos Soares (2011). Nesses
didlogos, os estudantes passam a constituir-se como sujeitos, formando sua
personalidade permeada pelas possibilidades, nesse caso, das tecnologias
para producao de conhecimento. Através da livre expressao, com o uso das
midias, os alunos tém a possibilidade de explorar e ampliar seu potencial
comunicativo qualificando suas relacdes a partir do grau de interacao que for
capaz de produzir, Soares (2011).
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A educacdo, segundo (MARTIN-BARBERO, 2002), exige novos modos de
relacbes entre conhecimento e produgdo social, novas formas de trabalho e
de reconfiguracao dos oficios e profissdes, o que nao podemos definir como o
desaparecimento do espago-tempo escola, mas sim considerar que nao é o espaco
exclusivo dos saberes. O conhecimento circula em outros espacos, entre eles o
ambiente tecnolégico, com outro ritmo de aprendizagem, alterando os processos
de comunicacao.

Para (MARTIN-BARBERO, 2002) o desafio ndo é apenas a apropriacao de recursos
tecnoldgicos, mas outra forma de cultura, fazendo com que tenhamos consciéncia
de que as tecnologias nos fazem compreender que nao ha apenas uma forma
de pensar ou representar, ao contrario podem ser construidos e disponibilizados
através de inumeras linguagens e espacos.

A educomunica¢ao, como sugere Soares (2011), deve ser pensada sob trés
ambitos distintos na escola, ultrapassando a visao reducionista de apenas aliar
educacao e midias, sao eles: ambito da gestao escolar, revendo os didlogos entre
a direcao e os demais membros da comunidade escolar, ou seja, professores e
alunos; no ambito disciplinar, transformando os estudos sobre comunicagao em
uma disciplina especifica, considerando sua importancia na formacao integral do
aluno, sendo essa novadisciplinaincluida na drea de linguagem e suas tecnologias;
e no ambito transdisciplinar propondo a apropriacao das linguagens midiaticas,
tanto para aprofundar seus conhecimentos sobre os conteidos quanto para
promover estratégias de transformacao das condi¢oes de vida ao seu redor, através
de projetos educomunicativos. Essa pratica pode ser desenvolvida em escolas de
turno integral, seja em oficinas ou em mobiliza¢cdes que promovam a socializacao
de experiéncias.

Soares (2011, p. 44) define educomunicagao como “um conjunto das acoes
inerentes a planejamento, implementacao e avaliacao de processos, programas
e produtos destinados a criar e a fortalecer ecossistemas comunicativos.” Esses
ecossistemas sao 0s espagos comunicativos como escola e familia, que possuem
regras proprias.Nessa concepgao de ecossistema comunicativo, pode-se destacar
gue o foco nao estd nas tecnologias, mas sim nas transformacoes que sua utilizacao
causa nos atores da educacao, sejam eles direcao, professores ou estudantes, pois
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para Soares (2011), as relacdes dialégicas acontecem pela op¢ao, pelo tipo de
convivio humano e nao pela tecnologia em si.

A educomunicagdo intervém na educacao a partir de acées como educacao
para comunicacao, expressao educativa através das artes, a mediacao tecnoldgica
nos espacos educativos, a pedagogia da comunicacao, a gestao da comunicagao
nos espacos educativos e a reflexao epistemoldgica sobre a pratica em questao.
Todas essas acoes desenvolvidas pela educomunicagao se fazem urgentes, pelas
necessidades atuais apresentadas pela educacdo, onde ndao é mais possivel
simplesmente transmitir conteudos, a complexidade expressa pelas relacoes
sociais, de informacdes propiciadas especialmente pelas tecnologias. Porém para
que todas as acdes propostas pela educomunicagao se efetivem, é necessario
gue haja um profissional competente e preparado para fazé-las acontecer e esse
profissional é o educomunicador.

O educomunicador deve ser um profissional docente, com formacao especifica
para a area. Assim, a docéncia € o primeiro caminho possivel de ser sequido. No
caso, como ja afirmado, a LDB abre espaco a fim de acolher um professor de
comunicagao no Ensino Médio, para a drea de conhecimento identificada como
“Linguagem e suas tecnologias” (SOARES, 2011, p 13).

A necessidade de formacao de profissionais educomunicadores justifica-se
pelainsercao das tecnologias, que nao pode ser uma formacao ligeira ou oficineira
meramente tecnoldégica, com o objetivo de operar equipamentos (SOARES,
2011). A formacgao que se pretende para o profissional da educomunicacao é um
profissional capaz de desenvolver ecossistemas comunicativos, qualificando suas
acoes como: inclusivas onde nenhum membro da comunidade devera ficar fora
do processo, democraticas, ao reconhecer a igualdade radical entre as pessoas
envolvidas, midiaticas por valorizar as mediacdes possibilitadas pelos recursos da
informacao e criativas sintonizadas com toda forma de manifestacao da cultura
local (SOARES, 2011). A educomunicagao deve ser constituida intencionalmente,
e um dos obstaculos encontrados é a resisténcia a mudancas no ambiente escolar,
ao lado de um modelo comunicativo que privilegia o emissor em detrimento
ao receptor. Assim, enquanto nao se formar profissionais em ndmero suficiente
para atender a demanda, profissionais externos podem compensar essa falta
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ministrando projetos ofertados pelas politicas publicas tais como o Ensino Médio
Inovador.

Na perspectiva de trabalhar sobre o macrocampo das midias a fim de
investigar como promover sistemas comunicativos abertos, propomos que as
propostas interdisciplinares desenvolvidas fossem construidas e compartilhadas
via ambientes virtuais de aprendizagem, especificamente o Edmodo.

3. AVA EDMODO E METODOLOGIA DE CARTOGRAFIA DE CONTRO-
VERSIAS

Dentre os ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) disponiveis foi escolhido
o Edmodo, devido a sua semelhanca com a rede social facebook, pela seguranca
dos membros, facil acesso e por ser um ambiente gratuito. Segundo o guia
de sobrevivéncia para professores Edmodo (2014), esse ambiente virtual é
denominado plataforma de e-learning para professores, alunos e familia.

Ao longo das atividades, desenvolvemos no Edmodo discussoes,
compartilhamento de informacdes, colaboracao e interacao entre os alunos,
pesquisador e outras ferramentas para a producdo das atividades, utilizando
esse AVA como uma sala de aula estendida, ampliando os espacos e tempos para
potencializar as experiéncias de aprendizagem colaborativa e cooperativa. As
atividades escolhidas passaram por um processo inicial onde foram desenvolvidas
cincoatividades,sendoelas:Comovejominhaescola,realizadaatravésdefotografias;
producdodeumvideocomatematica“Leitorenaoleitor”;“trabalho sobre trabalho”
com pesquisa sobre profissao pretendida; e dois féruns um sobre plataformas
de empoderamento do governo e outro sobre a situacao da saude no Brasil.
Todas essas atividades foram propostas com base nas orientagcdes do livro didatico

fornecido pelo MEC para o Ensino Médio.

Essa foi uma experiéncia inicial da pesquisa. Apds esse primeiro momento
elencamos outras atividades para observacao e descricao, devido a relevancia
encontrada em desenvolvé-las a partir de géneros textuais, pois para Silva (p.
25, 2014) “ nao devemos utilizar os recursos dasNTICs( Novas Tecnologias de
Informacdo e Comunicacdo) em nossas aulas apenas porque estd na moda. E
necessario que esse trabalho sirva aos objetivos pedagdgicos que temos em mente

#205



ENSINO MEDIO INOVADOR: desafios de integracdo curricular e educomunicacéo

ao prepararmos nossas aulas.” Assim, a apropriagao dos recursos tecnolégicos
para a construcao de atividades através de géneros textuais promovem uma
aprendizagem significativa na sua totalidade.

Com o intuito de um entendimento mais aprofundado das relacdes
estabelecidas no campo empirico do Ensino Médio Inovador, especificamente,
nosmacrocampos Comunicacao e Uso de Midias e Cultura Digital, e no AVA
Edmodo, a presente pesquisa fundamenta-se, essencialmente, na metodologia
de cartografia de controvérsias de Bruno Latour(1994, 2012) e investigada por
tedricos como Andre Lemos( 2004, 2013).

A cartografia de controvérsias se aplica nessa pesquisa pela necessidade de se
discutira utilizacao dos dispositivos méveis no desenvolvimento da aprendizagem,
considerando todas as variantes (fluéncia dos alunos, dificuldade no acesso a rede,
limites e possibilidades dos aplicativos) que podem ocorrer ao longo do processo;
a necessidade de questionar o mundo do trabalho; discutir novos letramentos via
géneros textuais e producdes audiovisuais e pensar a formacao do profissional da
educacaoque precisade conhecimento especifico paramediarasatividades. Assim,
essa metodologia oferece recursos significativos para visualizar e compreender o0s
caminhos que os alunos irao percorrer a fim de, através das tecnologias em rede,
desenvolver o conhecimento.

A escolha da cartografia de controvérsias justifica-se por ser uma metodologia
adequada para o estudo da cultura digital, pois ao observar e descrever os conflitos
gue surgem a partir das conexdes em rede é possivel compreender os caminhos
percorridos pelos atores, suas interacdes e associacdes. Dessa forma, em nossa
pesquisa ao elencar a controvérsia tensdes entre a escolha da insercao no trabalho
ou entrar para a universidade, essa metodologia fornece, uma anadlise pertinente
aos objetivos a que se propoe.

Para o estudo das controvérsias no presente artigo, buscou-se problematizar as
questodes de trabalho, entendendo que a preocupacao dos alunos em entrar para
o mercado de trabalho prejudica o desenvolvimento das atividades escolares, pois
estes nao conseguem conectar os conhecimentos da escola com a possibilidade
de melhorar sua condi¢cao de vida. Durante a explicacao de como iriam acontecer
as aulas de lingua portuguesa, um aluno comentou: “trabalhando assim, nao fica
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aulade portugués”. A partir dessafala, levantou-se a sequinte questao com a turma:
0 que vocés precisam para desenvolver as atividades? Apds essa provocagao,
os alunos acabaram respondendo: pesquisar, ler, escrever, produzir indmeros
trabalhos através de recursos tecnolégicos, chegando a compreensao de que a
proposta era sim aula de lingua portuguesa, pois seriam desenvolvidas habilidades
pertinentes ao conhecimento da lingua. Complementando a fala dos alunos,
explica-se que o uso das tecnologias implica em consumir de forma critica o que
se tem disponibilizado na rede, produzindo conhecimento de forma colaborativa
e distribuindo os conhecimentos produzidos novamente na rede através de seus
dispositivos moveis. Todos esses processos surgem e dependem da comunicacao.
Dessaforma,todasasatividades,sejamasquesurgiramdaspropostasdolivrodidatico
ou dos interesses manifestados pelos alunos para o estudo dessa controvérsia
buscaram despertar nos educandos a consciéncia critica, empoderamento e
motivacao, reconfigurando a simples utilizacao das tecnologias.

Ao escolher a controvérsia sobre as questbes de trabalho para o jo-
vem, buscou-se discutir, a partir das conexdes em rede, quais as melho-
res possibilidades para esses estudantes, possibilitando a mudanca em
sua subjetividade, fazendo com que reflitam quais as melhores escolhas,
além de contribuir com as decisées de seus colegas.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa partiu do pressuposto de que sao necessarias mudangas
significativas no ensino médio que acompanhem as proposicdes de politicas
publicas para o Ensino Médio Inovador e para isso insere-se nos Macrocampos
Comunicacao e Uso de Midias e Cultura Digital, trazendo possibilidades do uso das
tecnologias com foco na educomunicagao. Para tanto, foram propostas atividades
mediadas por tecnologia que permitissem gerar alternativas para a aprendizagem
dos alunos, utilizando seus dispositivos moveis e consumindo, produzindo e
distribuindo conhecimento no AVA Edmodo. Através das tecnologias em rede,
essas producdes foram observadas, descritas e discutidas para que pudessem
servir como subsidios para a produgao de uma metodologia para a aplicacao dos
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dispositivos moveis e, consequentemente, contribuicbes para a construcao de
aplicativo de visualizacao de dados interativo. Assim, considerou-se nessa pesquisa
tanto o processo de producao em dispositivos mdveis quanto a sua distribuicao
na rede.

As controvérsias foram direcionadas problematizando-se a realidade implicada
em uma atitude politica que vem ao encontro do Ensino Medio Inovador, pois o
que se pretende com essas politicas publicas é, entre outras propostas, reformular
o ensino médio, considerando os novos atores inseridos no mundo digital com
todas as possibilidades que essa nova realidade oferece, potencializando seu
aprendizado para transformar sua realidade. Nao se pretende defender aqui que
a tecnologia venha responder todas as inquietacdes que 0 novo ensino médio
propde ou que seja um Unico meio para as transformacdes tao almejadas, mas
sim uma possibilidade de metodologia de trabalho, que pode ser aproveitada
mediante o contexto atual dos alunos imersos no mundo tecnolégico.

Nas atividades propostas, buscou-se potencializar as aprendizagens através
da apropriacao das tecnologias em rede, coletivamente, com todos os atores
envolvidos no processo, especialmente através da controvérsia: o adolescente
e 0 mercado de trabalho, a escolha entre cursos técnicos e a universidade foi
significativo para a colaboracdao na construcao de um aplicativo de visualizagcao
de dados, além de contribuir para que os alunos pudessem realizar suas interacoes
e conexodes, ampliando o espaco-tempo. As conexdes aqui compreendidas nao
existem apenas como contato, mas com a reacao com o outro.

Pelo incentivo a pesquisa e a produgdo, procurou-se considerar a tecnologia
Nao COMO UsO, Mas sim como apropriacao, pois o problema nao esta no acesso,
mas sim no que a tecnologia pode transformar nos atores.

A relevancia dessa pesquisa encontra-se no mapeamento das analises,
observando e descrevendo 0s agenciamentos entre atores humanos e ndo-
humanos que formam novos hibridos, alterando sua subjetividade, como
fendbmenos sociais em processo continuo.

A definicdo da teoria ator-rede para a elaboracao desse estudo tornou-se
fundamental ao proporcionar, juntamente com a metodologia de cartografia de
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controvérsias, a observacao e descricao dos processos, revelando que nada existe
em esséncia, mas nas associagoes entre os atores, tendo esses humanos e nao-
humanos o mesmo grau de importancia, apenas com delegagdes proprias.

Pretendeu-se, ao final dessa investigacao, observar e descrever como foram
realizadas as atividades propostas nas aulas de Lingua Portuguesa e quais recursos
disponiveis potencializaram a aprendizagem nesse ambiente. Complementando o
estudodessacontrovérsia,foramestudadasaspossibilidadesde usodastecnologias
emsaladeaulacomosdispositivosmoveis,discutindo-se,naobservacaodostrabalhos
produzidos,aapropriacaotecnoldgicadosalunosesuasimplicacbesnaefetivacdaoda
aprendizagem para a transformacao de sua condicao social.

Essa pesquisa contribui significativamente no campo de trabalho da
pesquisadora, pois esta de acordo com as propostas do ensino médio, nao
apenas pelas tematicas propostas, mas principalmente com os objetivos dessa
etapa da educacao basica, tendo, dentre eles, a vinculacao dos temas tratados
em aula com a realidade dos alunos. Compreende-se ao longo desse estudo a
relevancia de um profissional educomunicador, pois para o desenvolvimento das
propostas é necessarioum profissional com propriedade tanto para producao
de midias quanto para desenvolver criticidade nos alunos sobre o que a midia
disponibiliza potencializando sua formacdo, e esse profissional nao devera
ter uma formacao aligeirada ou oficineira, mas sim uma formacdo efetiva,
preferencialmente em nivel de graduacao.

Esse trabalho faz parte de um projeto de pesquisa da FAPERGS (Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio Grande do Sul), em parceria com
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES,
com o objetivo de despertar a vocacao cientifica e incentivar alunos da educagao
basica do Rio Grande do Sul, potenciais talentos.
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1. INTRODUCAQ

s midias escolares sao continuamente impactadas por grandes desafios

pedagdgicos, politicos e tecnoldgicos, e ainda no contexto atual projetos

em educomunicacao esbarram em fenébmenos como “poder” e “discurso”
na caracterizacao de seus ideais, tendo os sentidos aproximados as experiéncias
histéricas quanto as lutas em prol da liberdade de expressao e democracia. Esse
contexto se intensifica na medida em que a media¢ao desse processo cobra a res-
ponsabilidade da escola e seus atores n a definicdo de opg¢des e escolhas sobre
qué fazer com as tecnologias midiaticas e midias sociais no cotidiano educacio-
nal. Nesta perspectiva, Educomunicacao e Alfabetizacao Mididtica e Informacio-
nal, AMI, integram propostas simbdlicas capazes de oferecer qualidade as praticas
educativas, mas dependem das sociedades, das instituicdes de ensino e de seus
sujeitos para a materializacao de seus ideais.

Observa-se o fato de que o transcorrer do tempo ainda nao tenha apagado
sentidos e vivéncias do passado histérico na educomunicacdo. Desta forma,
acreditamos que esta discussao possa ser feita a partir de uma temporalidade em
que tempo dilui passado, presente e futuro num “ser ai” conforme define Martin
Heiddeger:

[..] O ser-ai ndo é o tempo, mas a temporalidade. O enunciado fundamen-
tal: O tempo é temporal, é, por isso, a auténtica determinacao — e ele nao é
uma tautologia, porque o ser da temporalidade significa uma realidade de-
sigual. O ser-ai é um ser passar, é a sua possibilidade no seu antecipar a este
passar. Neste antecipar sou eu o tempo automaticamente, tenho tempo.
Na medida em que o tempo sempre é meu, existem muitos tempos. O tem-
po é destituido de sentido. Tempo é temporal” (HEIDDEGER.1997,p.36-37).

Vistaenquantoprocessolineareaomesmotempoconvergente,atemporalidade
das vivéncias educomunicativas alinha conhecimento e problemadticas histéricas
que constantemente desaflam pedagogos e educomunicadores, colocando
num mesmo “ser passar” as realidades que a principio parecem bem distantes.
Entretanto, vistas de perto, é possivel perceber que realidades do passado podem
ser bastante atuais no cotidiano educacional, pois se na atualidade a tecnologia
midiatica se constitui uma complexa problematica, no inicio do século passado o
acesso ao know-how tecnoldgico era ainda mais dificil, sendo impeditivo para as
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instituicoes de ensino tanto pelo lado financeiro quanto pelo aspecto cultural e
politico.

Nesse sentido, acreditamos ser importante reconhecer projetos como 0s
realizados por Célestin Freinet, professor de uma pequena escola no sul da Franca
e criador de uma pedagogia que enfatizava as técnicas graficas e o jornalismo
escolar para a democracia e a liberdade de expressao. Entre seus trabalhos iniciais
marcaram época as Revistas “L'Imprimerie a L'école” e “La Gerbe” (O Ramalhete):

Revista “LImprimerie a Revista “La Ger-
L'école” outubro de 1927 be”- abril de 1927

Pedagogo, militante politico e sindical em uma época marcada por fortes
conflitos ideoldgicos e bélicos, Freinet destacou-se pela dedicacao as atividades
educomunicativas que privilegiassem os direitos da crian¢a, a problematizacao
social e, principalmente, a liberdade de expressao. Influenciou educadores,
pedagogos e comunicadores de diversos paises interessados nesse campo de
estudos e praticas, entre 0s quais nomes conhecidos na América Latina, como
Mario Kaplun e Paulo Freire. Em seu livro “O jornal escolar” (1967), ele nao apenas
avalia as condicbes do tempo em que, na verdade, foi um educomunicador, mas
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também antecipa algumas problematicas que constituem temporalidades para as
escolas dos dias atuais:

Os progressos técnicos da mecanica e da produgao editorial criaram para
a nossa geracao a era dos manuais escolares e da caneta metdlica, com
os métodos que o seu emprego tornava convenientes: trabalhos de casa,
licbes, copia de textos, exercicios cujo ritmo era soberanamente marcado
pelo educador e pelo livro. Estamos actualmente na aurora de um novo
periodo: a imprensa impds a tal ponto a sua soberania que mesmo o
manual mais rico ndo passa de um ‘ersatz’(substituto) da riqueza gréfica
posta a disposicao de todos pela técnica contemporanea. A prépria escrita
manuscrita tende a minimizar-se num mundo em que a maquina de
escrever, a poligrafia, o disco, a radio, o cinema, a televisao, o gravador,
intensificam e aceleram a intercomunicagao e as trocas. A técnica dos
manuais, dos deveres e das licbes, estd hoje ultrapassada, como o foi
a técnica do manuscrito e da pena de pato. Porém, os velhos habitos,
inscritos no modo de vida e na tradi¢ao, obstinam-se em sobreviver, como
persistem, apesar do aperfeicoamento da mecanizagao, o arado e a foice
(FREINET, 1974, p.6).

Essa critica a escola tradicional pode ser entendida como uma intuicao
de Freinet quanto ao futuro que estava por chegar e, com ele, o avanco
irrefutavel das tecnologias midiaticas, prova de que temporalidade redne um
processo em constante reconstrucao. Assim, os conceitos educomunicativos
evoluiram nao somente com as vivéncias iniciais desse pedagogo, mas também
com estudos de recepcao e abordagens que permitiram a especialistas
de diversos paises compreenderem 0s modos de operacao das midias,
suas caracteristicas, modelos e interesses.

O impacto da comunicacao sobre o sistema de ensino cresceu de tal forma
ao longo das décadas que, em 1970, a Organizacao das Na¢bes Unidas para
a Educacao, a Ciéncia e a Cultura, UNESCO, proclamou seu apoio ao ensino da
midia e das tecnologias de informacao e comunicacao, hoje mundialmente
conhecidas como “TIC". Ao final do século XX a entidade reafirmava que
educacao para a midia deveria ser parte do direito bdsico de todo cidadao,
sendo fundamental na conquista da liberdade de expressao necessaria
a construgao e sustentacao da democracia.
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A participacao da UNESCO nesse contexto histérico tem sido fundamental e
marcante, haja vista alguns eventos tais como o entendimento de que as técnicas
desenvolvidas por Célestin Freinet inspiraram uma pedagogia educomunicativa
e também abordagens libertarias e de auto-gestao, como é o caso da Escola
Freinet, de Vence, reconhecida como patriménio mundial. Recentemente a
instituicao admitiu que o empoderamento por meio da Alfabetizacao Midiatica
e Informacional - AMI (Media and Information Literacy - MIL) se constitua num
pré-requisito importante para promover o acesso igualitario a informacao e
ao conhecimento e os sistemas de midia e informacao livres, independentes e
plurais. Dai terem sido criadas duas linhas distintas de atuacao entendidas como
alfabetizagcao midiatica e alfabetizacao informacional, mas a estratégia é unir estas
duas areas como uma combinacao de competéncias (conhecimento, habilidades
e atitudes) necessarias para a vida e o trabalho da atualidade, e ainda, sensibilizar
os professores no processo educacional:

A Alfabetizacdo Midiatica e Informacional reconhece o papel fundamental
da informacao e da midia em nosso dia a dia. Esta no centro da liberdade
de expressao e informacao, ja que empodera cidaddos a compreender
as funcbes da midia e outros provedores de informacao, a avaliar
criticamente seus contetidos e, como usuarios e produtores de informacao
e de conteddos de midia, a tomar decisbes com base nas informagdes

disponiveis (UNESCO, 2014, p.11).

Neste sentido, junto as acdes tedricas e praticas surge a disposicao em
nomear e explicar os fendmenos conceituais da comunicacao e educacao,
configurados pela abrangéncia e complexidade das terminologias. Verifica-se
gue em diferentes fases, num mosaico histdrico, os estudos desse campo foram
designados como “introducao aos meios de comunicacao de massa”, “leitura
critica dos meios de comunicacao”, “recepcgao ativa”, “educacdo sobre o tema
da comunicacao”, entre muitos outros. A construcdo historico-epistemoldgica
desses estudos deu-se a partir de processos politicos, sociais, econémicos e
tecnolégicos que conceituaram de forma global o campo educomunicativo. Ao
longo desse processo, professores, estudantes, comunicadores, pesquisadores,
organizacbes nao-governamentais, empresas e governos forjaram uma
série de adjetivos para tentar resumir “estudos” e “prdticas” do uso da

comunicagcao em ambiente escolar. Atualmente é possivel identificar alguns dos
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principais titulos e definicdes conceituais utilizados no Brasil:

EDUCOMUNICACAO: Conjunto das acdes inerentes ao planejamento,
implementacao e avaliacao de processos, programas e produtos destinados a criar
e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou
virtuais, tais como escolas, centros culturais, emissoras de TV e radios educativos,
e outros espacos informais de ensino aprendizagem (SOARES, 2014).

MIDIA-EDUCACAO: E uma educacio critica para a leitura das midias, qualquer
que seja o suporte, com o objetivo de facilitar um distanciamento, pela tomada
de consciéncia do funcionamento das midias, tanto de seus conteidos como da
contextualizacao dos sistemas no qual elas evoluem (GONET, 2004).

TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC): Conjunto de
tecnologias microeletrénicas, informaticas e de telecomunicagdes que permitem
a aquisicao, producao, armazenamento, processamento e transmissao de dados
na forma de imagem, video, texto ou dudio; novas tecnologias da informacao e da
comunicacao as tecnologias de redes informaticas, aos dispositivos que interagem
com elas e a seus recursos (TEDESCO, 2004).

ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL (AMI): Uma combinacdo de
competéncias (conhecimento, habilidades e atitude) necessarias para a vida e o
trabalho da atualidade; considera todas as formas de midia e outros provedores de
informacdao como bibliotecas, arquivos, museus e internet, independentemente
da tecnologia utilizada (UNESCQO, 2014).

2. CULTURA, POLITICA E TECNOLOGIAS NAS VIVENCIAS
HISTORICAS.

Em distintos tempos e espacos foram construidos conceitos e definicoes,
muitos deles vinculados as experiéncias envolvidas e a construcao histérica da
educomunicagado sob a égide da cultura, da politica e das tecnologias. Assim, sem
que se pretenda limitar a amplitude que a historia nos apresenta, selecionamos
alguns entre os muitos retratos de memoria para, sob um ponto de vista bastante
sintético e considerando diferentes épocas, levantar algumas contribuicoes as
estratégias e temporalidades aqui estudadas:
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1900 a 1935

- Apesar dos efeitos catastréficos da Primeira Guerra Mundial (1914 — 1918)
identifica-se importantes vivéncias educomunicativas nesse periodo, entre elas a
fundacdao do “Correio da Escola”, coordenado pelo professor belga Jean-Ovide
Decroly e reconhecido por Célestin Freinet como o primeiro jornal escolar de
finalidade educativa do mundo europeu.

-Em 1927 realiza-seem Tours (Franga), com a participacao de aproximadamente
50 escolas de vdrios paises, o primeiro congresso da imprensa na escola, onde se
destaca a chamada “Pedagogia Freinet”.

- Nos Estados Unidos um movimento identificado como “Cineclube” é
desenvolvido na Universidade de Ohio, promovendo a analise cinematografica e
de conteudos de imprensa e radio.

1935a 1950

- Em decorréncia da Segunda Guerra Mundial (1939 — 1945) muitas atividades
escolares foram prejudicadas. Nesse periodo o médico e pedagogo polonés
Janusz Korczak (1878 — 1942) defendia através do jornal escolar “Maly przeglad”
a idéia de que todas as escolas deveriam ter seu proprio jornal e que este teria
gue ser um instrumento que refletisse as condi¢cdes sociais de seus alunos e suas
comunidades. Korczak é reconhecido pela UNESCO como martir na defesa dos
direitos da crianca. Foi assassinado juntamente com seus 200 alunos num campo
de concentracdo nazista na Pol6nia, mas deixou uma histéria marcada pelo papel
do mestre que, ancorado em seus ideais, morreu pela democracia e pela liberdade
de expressao.

1950 a 1960

- Com o novo contexto geopolitico pds-guerra as teorias estéticas da
educomunicacao repercutiram no ensino francés, quando professores foram
incentivados (incluindo recompensa dinheiro) para educar seus alunos em
alfabetizacao para o cinema (estudo da histéria, da linguagem, géneros da arte
cinematografica, qualidade estética e tecnologias).
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- Nos Estados Unidos surge o projeto Newspaper, patrocinado por empresas de
comunicacao e que foi introduzido em escolas secundarias através da Publishers
Association (ANPA), envolvendo 34 mil escolas e cerca de cinco milhdes de
estudantes.

1960 a 1970

- A educacao para os media nos EUA e em paises como Franca, Canada e
Inglaterra foi centrada em torno da educacao cinematografica. Nesse contexto
essencialmente pratico surge o projeto Hands-on (Em Maos), em que estudantes
passam a produzir documentarios curtos utilizando pelicula de filme 8 mm.

- Na Franca, Antoine Vallet havia proposto um modelo de ensino que criava o
termo “novas alfabetizacbes”, que enfatizava a necessidade de que se estudasse
0s meios de comunicagao a partir de uma perspectiva global.

- Entre o final da década de 1960 e o inicio da década de 1970 surgiu em paises
como Inglaterra e Estados Unidos um movimento educacional auto-definido
como “Media Literacy” (Alfabetizacdao para a Midia), que espalhou-se para o resto
do mundo durante os anos de 1980 e 1990, tendo impulsionando a criacao de
diversas instituicoes, entre elas a ONG norte-americana National Association for
Media Literacy Education (NAMLE).

1970 a 1980

- Na Inglaterra, Franca, EUA, Brasil, Canada, Argentina, México e outros paises,
a abordagem ‘inoculativa’ concentrou-se na influéncia adversa de textos da midia
gue continham cenas de violéncia e representacao de outros fendmenos negativos
na sociedade. Os professores queriam proteger seus alunos do impacto nocivo da
midia sobre seus valores morais e comportamentais.

- Nesse periodo os estudos culturais de Harold.Lasswel (teorias do
poder da midia de massa) e os conceitos de “aldeia global” e “0 meio
¢ a mensagem” de Herbert McLuhan tiveram impacto sobre praticas e
teorias da comunicacao e educacao.
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- Na América Latina cresceu um movimento intitulado “Novas Alfabetizacoes
na Perspectiva Critica”, notadamente apos o lancamento da obras de Paulo Freire,
entre elas o internacionalmente conhecido “Pedagogia do Oprimido” (1974).

1980 a 2000

- Nos estudos de recepgcao houve avancos significativos em quase todos os
continentes. Na Franca, a partir de 1983 fora aprovado o plano de Jacques Gonnet,
que previa a criacao do Centro de Contato entre Educacao e Midia (Centre de
liason de l'insegnement et des moyens d'information - CLEMI) e a expansao das
atividades educomunicativas via curriculo nas escolas de todo o pais.

- Na Inglaterra a educagao para a midia passa a compor o curriculo escolar
com o apoio do British Film Institute, BFI. Em 1986 a Association for Media Literacy
(AML) e Ministério da Educagao de Ontario, Canadd, publicaram o livro-texto “Guia
de Apoio a Alfabetizacao Midiatica”, distribuido a professores e traduzido para o
francés, espanhol, italiano e japonés.

- Pesquisa desenvolvida pelo Nucleo de Comunicacao e Educacao da
Universidade de Sao Paulo (Brasil) sob a coordenacao de Ismar de Oliveira Soares,
na década de 90, conceitua o campo “educomunicacao”.

2000a 2014

- Um novo século e com ele momentos caracterizados pela expansao de
acOes educomunicativas que atendem aos novos paradigmas da Internet, das
tecnologias digitais e a expansao das midias sociais que possibilitaram a estudantes
e professores uma vasta gama de diversidades, dispositivos e apropriagcdes
culturais, mas que, por outro lado, tem gerado polémicas e desafios caracteristicos
dessas novas experiéncias.

- Na Franca destacam-se a pesquisa “Euromediaproject” e o programa
“Educanet”, cuja missao foi desenvolver o pensamento critico e autbnomo
relacionado ao novo mundo da Internet. Na Alemanha o movimento “Auto-
Consciéncia Civica” propde que o estudo da cultura e educacao para a midia
(Mediaenpaedagogik) deva promover o desenvolvimento da cidadania e do
pensamento critico dos estudantes.
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- O movimento “Media Literacy” (Alfabetizacdao  Midiatica)
ganhou corpo através da UNESCO e recebeu apoio na maioria dos
paises membros dessa instituicao.

- Nos EUA sao desenvolvidos projetos como o “Centro Educacional de
Video” (Educational Video Center - EVC), que é uma organizacao de midia sem
fins lucrativos dedicada ao ensino de video documentdrio como um meio para
desenvolver a alfabetizacdo artistica, critica e habilidades profissionais de jovens.
Trata-se de uma entidade representativa dos movimentos jovens em prol de
idealismo e compromisso com mudancas sociais democraticas.

- Em 2013 foi lancada a Alianca Global para Parcerias em Media e
Informacao (GAPMIL), organismo vinculado a UNESCO com o objetivo
de impulsionar o desenvolvimento da MIL em nivel global e articular
politicas e estratégias nesse campo.

3. EXPERIENCIAS E EXPECTATIVAS A PARTIR DE REALIDADES E PRA-
TICAS DISTINTAS

A essas experiéncias educomunicativas vividas ao longo do século passado
e outras que, neste século, foram incrementadas aos complexos desafios
tecnoldégicos, também aderem designacdes, terminologias e diferentes
metodologias. Observa-se, do mesmo modo, a factualidade dos conceitos que
validam e consolidam experiéncias do passado e do presente, amadurecidos a
partir de sociedades que buscam solucbes menos dependentes e centralizadas,
condi¢ées amparadas nos conceitos de Mc Luhan (1990), que havia previsto
como uma realidade o fato de que os cidadaos do futuro seriam recompensados
por sua diversidade e por sua originalidade. Essa previsao que hoje adquire uma
veracidade factual além dos muros escolares, ainda patina na viabilidade pratica,
pois além das dificuldades técnicas e de gestao, principalmente, também ha
problematicas como a arbitrariedade/imposicao tecnoldgica e o autoritarismo
de um sistema educacional ainda bastante conservador quando as mudancas e
revolucdes pedagdgicas fundamentais.

As transformacbes das sociedades que nos antecederam e 0s incontaveis
fragmentos histéricos ajudarama construirum knowhow ampliado e qualificadode
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projetos e acbes no ambiente da escola, formando importante arcabougo tedrico-
metodoldgico para a vivéncia e o aprendizado. No entanto, nossa primeira tarefa
seria desaprender as velhas interdicdes que destroem a verdadeira originalidade a
viabilidade, segundo Mc Luhan (1990).

Revelam-se desta maneira ainda difusas as subjetividades que operam as
mudancas midiaticas, em que as teorias tradicionais de comunicacao emissor-
receptor deixam de ter a relevancia para dar lugar a outras condicées que
emanam da cibermedia. Uma das questdes mais criticas esta vinculada a projetos
que superem o atual modelo de educagcdao quanto a infra-estrutura, curriculos,
capacitacgao e criatividade. Trata-se de uma questao do ponto de vista pragmatico:
Se ndo € mais possivel negar a existéncia desse contexto social e cultural, o
desafio é o que fazer daqui em diante com esses sistemas de comunicacao
ja popularizados entre o publico mais jovem. Constata-se ainda que a auto-
compreensao e a compreensao do mundo, seja através da escola ou das midias,
exige uma complexidade em processo continuo de reciclagem, seja no cérebro
dos individuos ou em suas interfaces e interagbes sociais, visto que cada um de
nds constrdi a propria mitologia pessoal a partir de pedacos e fragmentos de
informacgdes extraidos do fluxo midiatico e transformados em recursos através dos
guais compreendemos nossa vida cotidiana (Jenkins, 2008).

Esse processamento das realidades também chega a paises latino-americanos
onde os fundamentos da educomunicacgao se inter-relacionam com as propostas
de Paulo Freire, que entre 1967 e 1977 problematizou as “novas alfabetizacbes” sob
uma perspectiva critica e reflexiva. Surgem junto a essas discussées a preocupacao
guanto as metodologias e formacao de professores latino-americanos habilitados
ao trabalho em comunicacao e educacao, notadamente a partir das atividades
relatadas no 1° Seminario Latino-Americano de Educagdo para a TV, em 1985 no
Chile. Nesse seminario foram relatadas experiéncias da Academia de Ciéncias
Pedagdgicas de Valparaiso, que formava ‘pedagogos da comunica¢ao’; do Centro
Bellarmino, em Santiago do Chile, que havia elaborado um curriculo para a
educacdo para a televisao; e do Colégio La Laisonette, de Santiago do Chile, que
realizava atividades educomunicativas com criangas do pré-escolar ao segundo
grau (Gomes, 1986).
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No ano seguinte (1986), durante o Il Semindrio Latino-Americano de Educacao
para a TV, especialistas latino-americanos propuseram o deslocamento do poélo
do emissor para o polo do receptor. Em carta intitulada ‘Documento de Curitiba’,
sintetizaram o fundamento tedrico que norteava as acdes de leitura critica da
midia no continente. Foram identificados trés objetivos da educacao para a
comunicacao, ambos direcionados a atores do ensino formal e do ensino nao-
formal: a) formacao de uma consciéncia critica; b) desenvolvimento de uma
atitude “ativa”; ¢) a liberag¢do da criatividade grupal”.

4. PROPOSTAS DA AMIVERSUS PROJETOS PEDAGOGICOS NAS ES-
COLAS DO PARANA

Principal organismo propulsor da Alfabetizacao Midiatica e Informacional,
a UNESCO fornece orientacao metodoldgica para o processo de adaptacao das
politicas nacionais voltadas para a AMI, no sentido de possibilitar aos paises
interessados a capacidade de intervir nas decisdes politicas e educacionais através
da promocado de um ambiente favoravel que objetive melhorar as competéncias
dos seus cidadaos. Neste sentido, sao propostas dez dareas-chave para um
reposicionamento global em torno dos objetivos fundamentais da MIL:

» Governanca, cidadania e liberdade de expressao;

» O acesso a informacao e conhecimento para todos os cidadaos;

» Desenvolvimento de midia, bibliotecas, Internet e outros fornecedores de
informacao;

» Educacao, ensino e aprendizagem - incluindo o desenvolvimento
profissional;

» Mulheres, criangas e jovens, grupos marginalizados deficientes e de
outros;

» A diversidade linguistica e cultural, bem como o didlogo intercultural e
inter-religioso;

» Mulheres, criangas e jovens, pessoas com deficiéncia e outros grupos
sociais marginalizados;

» Saude e bem estar;

» Negdcio, industria, emprego e desenvolvimento econémico sustentavel;
» Agricultura, produgao, protecao dos animais selvagens, silvicultura e

conservagao dos recursos naturais, bem como outras dreas (UNESCO, 2013)
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Global Media and Information Literacy
Assessment Framework” (2013) é uma
publicacao da UNESCO com orientacdes
metodoldgicas para o processo de adap-
tacao de politicas voltadas para a AMI.

A partir destas propostas tedricas da AMI, buscamos avaliar num nivel basico
o reconhecimento e a identificacao desses conceitos no cotidiano das escolas
publicas do Parand. Selecionamos para isso 16 projetos politico-pedagdgicos de
um total de 170 apresentados ao Programa de Desenvolvimento Educacional,
PDE, durante o ano de 2012. O PDE é uma iniciativa amparada em lei estadual que
se propde a qualificar professores em todas as areas do curriculo escolar, os quais
desenvolvem projetos dentro de suas areas de atuacao. Neste estudo, optamos
pela escolha dos projetos na area de Pedagogia, por entendermos que esta é uma
das dreas estratégicas para onde convergem as discussdes e complexidades dos
estudos e praticas do campo educomunicativo.

Apostila que redne projetos do PDE
da drea de Pedagogia produzidos
por professores de escolas publicas
do Parand em 2012.
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Nosso estudo procurou identificar tipologias e conceitos adotados nesses
projetos para designar atividades voltadas as dreas mais tradicionais do campo
da comunicacao e educacao, ou seja, Educomunicacao, Midia-Educacao, TIC e
AMI. Neste sentido, organizamos duas tabelas, sendo a primeira para identificar os
projetos de acordo com as suas definicbes conceituais e 0 nUmero de propostas
apresentadas; e a segunda, para identificar as dreas de atuacao e também o titulo
dos projetos apresentados.

Tabela 1 - Projetos PDE da drea de Pedagogia em 2012 voltados a comunicagdo e educagao

Titulos abordados Quantidade de projetos
Educomunicagao 2
Midia-Educacao 0
TIC 13
AMI 1
TOTAL DE PROJETOS 16
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Tabela 2 - Areas e titulos dos projetos de Pedagogia voltados a comunicacdo e educagdo em 2012

Areas da atuacéo Titulo do projeto

Video - Produzindo audiovisual para as aulas de Lingua Portu-
guesa do Ensino Médio.

Tecnologias de Informagdo e Comunicagao - Insercdes Tecnoldgicas na Educacao.

- Portal Dia-a-Dia Educagdo: Um Recurso Tecnoldgico
para a Pratica Docente.

- Professores e alunos: uma aproximacao digital possivel
no Ensino Médio.

- O uso da Webquest: Uma Possibilidade Para Formacgao
de Professores das Diferentes Disciplinas do Ensino Fun-
damental - Séries Finais.

- A tecnologia e a promogao da educagdo em direitos
humanos.

- Contribuicdes do Software livre Jclic no processo de
ensino aprendizagem e o incentivo a leitura nas diversas
disciplinas.

- O uso das TIC como ferramenta pedagdgica no cotidia-
no escolar: o que pensam os professores.

- O uso das tecnologias de Informacdo como apoio e fa-
tor motivador da pratica pedagdgica.

- Subsidios tecnoldgicos para dinamizar as a¢des cotidia-
nas do pedagogo enfatizando as salas de recursos multi-
funcionais.

- As tecnologias da informacdo e comunicagdo como
praticas educativas: expectativa ou inseguranca?

- O emprego da Tecnologia Digital na préxis pedagdgica
e o papel do educador do século XXI.

Blog - Ambientes virtuais na pratica pedagdgica: para além do
uso instrumental.

- Blog Educativo e a organizacdo do ensino da matema-
tica.

Cinema - O filme como fonte de pesquisa e estudos para o ensino
de historia e
cultura afro-brasileira e africana na educacao basica.

Facebook - Pesquisa na Internet: promovendo a reflexdo.

A partir dos dados levantados junto ao universo dos projetos didatico-
pedagogios do PDE em 2012, colocados sob o viés da pesquisa qualitativa,
constatou-se de imediato diferentes problematicas relevantes, sendo trés delas
assim especificadas:
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» Que no periodo avaliado, de uma totalidade de 170 projetos
apresentados por professores-pedagogos que atuam em escolas publicas
em todo o Parana, menos de 10% demonstraram interesse em projetos
gue envolvessem a comunicacao. Isto revela que midia e comunicagao
interessam menos aos professores-pedagogos do que outras tematicas.
Entre as dreas da comunicacao escolhidas para estudo tedrico e realizacao
pratica nas escolas estao video, blog, cinema, Facebook e ferramentas das
TIC.

» Que os conceitos da Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI) nao se
encontram relacionados na fundamentacao tedrica dos projetos avaliados,
entretanto, muitas propostas fundamentadas na drea de Tecnologia

de Informacao e Comunicagdo convergem, mesmo indiretamente, aos
propdsitos do movimento MIL.

» Que em seus projetos em comunicacao e educagao, provavelmente
devido a diferentes fatores, entre eles as diretrizes normativas do Programa
de Desenvolvimento Educacional e o desconhecimento dos conceitos

da AMI, professores-pedagogos vinculam suas propostas, referéncias,
fundamentos tedricos e posturas conceituais as Tecnologias de Informacao e

Comunicacao (TIC)

5. CONSIDERACOES FINAIS

Observa-se que entre as principais referéncias citadas nos projetos avaliados,
poucas sao vinculadas as de “Educomunicacao”, “Midia-educacao” e “Alfabetizacao
Midiatica e Informacional”, fato que explica a ‘popularidade’ do termo “TIC" nos
projetos pedagdgicos estudados. Do ponto de vista conceitual, entretanto, estes
termos coincidem em diferentes aspectos ligados as necessidades historicas
quanto a ampliacao das teorias e praticas para além da manipulacdao e uso de
instrumentos e dispositivos midiaticos. Ocorre, porém, que nas escolas do
Parand as ac¢des pedagdgicas no campo da comunicacao e educagcao estao
pautadas pelas “Diretrizes para o uso de tecnologias educacionais” (2010), que
em seu conjunto constituem normativas que indicam caminhos conceituais
pré-estabelecidos, os quais reforcam as metodologias utilizadas em toda rede
escolar. Essas reflexdes indicam, ainda, que os exemplos histéricos, através
de suas temporalidades, podem contribuir de maneira significativa para a
educomunicacdo, ao trazerem para O presente experiéncias que, em suas
complexidades e especificidades, vivenciaram singularidades politicas e culturais
gue ajudam na construcao desse campo de conhecimento.

#227



Educomunicacao e Alfabetizacao Mididtica e Informacional — AMI:
temporalidades, conceitos e praticas

6. REFERENCIAS

Alfabetizacao midiatica e informacional: curriculo para formacao de professores
/ Carolyn Wilson, Alton Grizzle, Ramon Tuazon, Kwame Akyempong e Chi-Kim
Cheung. - Brasilia: UNESCO, UFTM, 2013.

Diretrizes para o uso de tecnologias educacionais: SEED/PR, 2010. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/cadernos_tematicos/

diretrizes uso tecnologia.pdf

FREINET,Célestin. O Jornal Escolar. Lisboa: Editora Estampa, 1974

Global Media and Information Literacy Assessment Framework: UNESCO,

2013. Disponivel em: http://www.unesco.org/new/en/communication-
and-information/media-development/media-literacy/qglobal-alliance-for-

partnerships-on-media-and-information-literacy/

GOMES, Pedro Gilberto. LCC Cadernos - Leitura Critica da Comunicagao. Sao
Paulo: Edi¢es Loyola/UCBC, 1986.

GONET, Jacques. Educacgao e Midias. Sao Paulo: Loyola, 2004.

Graficos 1 e 2. Caderno de Pedagogia — PDE, 2012. Disponivel em: http://www.
diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/sinopses2012/
pedagogiacapa.pdf

HEIDDEGER, Martin. O conceito do tempo. Traducao de Marco Aurélio Werle.
Cadernos de Tradugao, n° 2. Sao Paulo: Departamento de Filosofia — USP, 1997.

JENKINS, Henry. Cultura da Convergéncia. Sao Paulo: Aleph, 2008.

#228



Fdgard Cesar Melech

MC LUHAN, Herbert Marshall. Mutations.Tours: Mame, 1990.

SOARES, Ismar de Oliveira. Mas afinal, o que é educomunicagao?. Disponivel em_
http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/27.pdf

TEDESCO, Juan Carlos (Org.). Educacao e novas tecnologias: esperanca ou
incerteza? Traducao de Claudia Berliner, Silvana Cobucci Leite. Sao Paulo: Cortez;
Buenos Aires: Instituto Internacional de Planeamiento de La Educacion; Brasilia:
UNESCO, 2004.

+® O/AAUTOR/A @

Edgard Cesar Melech é doutor em Comunicac¢ao e Linguagens (UTP). Mestre
em Comunicagao Social (UMESP). Graduagcao em Comunicacao (PUC-PR). Professor
da UNICENTRO-PR.

#229



PROJETOS EDUCOMUNICATIVOS DECORRENTES DE
AGENDAS MUNICIPAIS

Nas Ondas do Radio - Uma década de
Educomunicacao na Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo

Carlos Alberto Mendes de Lima



Carlos Alberto Mendes de Lima

1. INTRODUCAQ

Educacdao é um processo dinamico que sofre mudancas ao longo

dos anos. Isto se deve ao fato de que o acesso ao conhecimento, es-

timulado pelos meios de comunicacao, novas midias e tecnologias,
tém trazido desafios para o professor compreender e interagir melhor com
essa nova forma de aquisicao do conhecimento.

E na interacdo com o conhecimento que se constroem novos conhecimentos.
Esseprocessosomaosconteudoscurricularesoferecidos pelaescolaeobackground
trazido pelos alunos, fruto da sua exposicao a outras fontes de conhecimentos,
acessiveis para além dos muros da escola.

Freire (1996) ja havia assinalado a importancia da escola levar em consideracao
o saber do aluno. Se a escola nao enxerga o conhecimento de mundo trazido
pelo estudante, isola-se no seu préprio mundo, de forma que, muitas vezes, os
conceitos desenvolvidos nas aulas ficam sem sentido no mundo real, no universo
do discente. Assim, num primeiro momento, pode acontecer a incompreensao e,
no segundo, talvez se estabelecer o conflito entre aluno e professor, promovido
pelo falta de interagao.

Interacdo e didlogo aproximam as pessoas, facilitando a compreensao
entre elas. E um processo vital que contribui para diminuir as tensdes num
processo educativo (FREIRE, 1979). Na absorcao de conteudos curriculares
apresentados nas aulas, a apropriacao de conceitos novos nao é tarefa facil
para aluno, muito menos a ansiedade pelo processo avaliativo que acontece
ao final de um periodo escolar.

Algumas questbes balizaram a implantacao da Educomunicacdao na Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo: como tornar a escola mais interativa com a
participacdo do aluno no processo de construcao de conhecimento?; como
diminuir a violéncia na escola?

Sao duas questdes complexas que neste trabalho nao serdo
respondidas, mas provocadoras para sugerir o caminho que foi trilhado
na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo. Este texto mostra a trajetdria
do programa Nas Ondas do Radio.
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2. EDUCOM.RADIO

Em 2001, foi implantado o projeto Educom.Radio nas escolas municipais de
Sao Paulo. O projeto desenvolvido pelo NCE/USP integrou as acbes do projeto
Vida. Uma das propostas do projeto Vida para Rede foi desenvolver acdes para
promover o combate da violéncia por meio da Cultura de Paz.

O Radio, como ferramenta de potencializacdo da expressao comunicativa e
criativa do aluno, foi apresentado pelo projeto Educom.Radio como estratégia
pedagogica as escolas do Ensino Fundamental. Balizada pelo conceito de
Educomunicacao, o projeto Educom proporcionou a escola espaco para
participacdo e empoderamento da voz do aluno.

O projeto previa equipar cada unidade escolar de ensino fundamen-
tal e médio da rede  municipal com um estudio de radio de transmis-
sao restrita. O objetivo era promover o desenvolvimento de praticas pe-
dagdgicas solidarias e colaborativas, que permitissem a comunidade es-
colar dar respostas adequadas e construtivas aos problemas da convivén-
cia didria, além de propiciar a melhora na compreensao e no aprendizado
das varias linguagens proprias da sociedade da informacao.

O projeto Educom.Radio ofereceu formacao para 11mil participantes entre
professores,alunosemembrosdacomunidade,durantequatroanos,atendendo450
escolas do Ensino Fundamental. O processo de formacgao ofereceu a oportunidade
detrabalho colaborativo entre professorealunonodesenvolvimento de produgoes
radiofénicas ao final do curso. Este processo foi balizado pela dialogicidade,
colaboracao e as tomadas de decisdes a partir da vontade do coletivo, criando um
ambiente educomunicativo. Esse ambiente, caracteriza-se por sereminentemente
aberto a participacao. Garante, assim, “nao apenas o didlogo entre as pessoas, 0
que significaria, enfim, a op¢ao por bons modos de convivéncia, mas, sobretudo,
o didlogo sobre as praticas educativas, incluindo a acao pedagdgica regular, aqui
denominada “pedagogia da comunicacao”. (GOTTLIEB, 2010, p.111).

Ao longo de 4 anos, o projeto se mostrou eficiente no combate a violéncia
na escola promovendo a diminuicao dos indices de violéncia nas escolas em
regides de grande vulnerabilidade social. As agbes de promocgao da participagao

#232



Carlos Alberto Mendes de Lima

do estudante, dialogando com seus pares e com a sua comunidade escolar pelas
Ondas do Radio, possibilitou trazer conhecimento a partir do aluno. A cultura, a
relacdo do aluno com o conhecimento por meio de diversos suportes, as ideias e
criatividade do jovem ganhou espaco na proposta pedagdgica da escola.

O éxito da acao justificou a criacdao da lei Educom 13.941/04 de autoria do
vereador Carlos Neder (SAO PAULO, 2004). A lei tornava a Educomunicacdo como
proposta de politica publica de educacao para cidade de Sao Paulo. O ambito da
lei, além da Educacao, ampliava para os setores institucionais do municipio Saude,
Meio Ambiente, Esporte e Cultura.

3. PROJETO NAS ONDAS DO RADIO

Ao final da fase Educom, comecou o programa Nas Ondas do Radio em 2005.
O projeto agora integra as a¢oes da Divisao de Orientacao Técnica Pedagdgica
(DQOT) Ensino Fundamental e Médio.

A proposta para o projeto era possibilitar com a radio escolar desenvolver as
competéncias leitora e escritora, tal como a meta do Programa Ler e Escrever e
proposta curricular da rede com a nova gestao.

A infraestrutura herdada pela nova gestao compunha-se de 255 kits “Educom”.
O kit constituia-se como uma estacao radio com seguintes acessorios: mesa de
som, microfones, toca disco CD player, reprodutor e gravador de fita cassete,
transmissor de FM, antena e caixas acusticas receptoras. O kit Educom era a Unica
tecnologia vista como solugao para o desenvolvimento do projeto.

Com a implementacao do Programa Sao Paulo é uma escola, o projeto Nas
Ondas do Radio ganhou mais uma func¢ao pedagdgica na Rede, a ampliagao da
jornada escolar. O projeto Radio Escolar seria desenvolvido pelos alunos com o
apoio de oficineiros contratados por OnG parceiras de SME.

A implementacao da proposta de Educomunicacdao nas novas gestoes
encontrou grandes desafios para superar os problemas. O projeto Nas Ondas do
Radioeradesenvolvido porapenas58escolas. Tendoemvista que todas elashaviam
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participado da formacao Educom, esse resultado demonstrava que a capacidade
da proposta de se manter na rede necessitava de profundas transformacdes e
apoio institucional.

O apoio institucional veio com a sanc¢ao da lei Educom pelo executivo. A lei foi
o instrumento garantidor da politica publica na educacao paulistana. Foi criado
o Comité Gestor da Lei Educom com a presidéncia de SME. Entre as iniciativas
da gestao do Comité, estao o apoio a criagao de Radios Comunitarias na cidade.
O secretario Dr. José Aristodemo Pinotti, da pasta da Educacao, expressou seu
desejo de transformar as radios escolares em comunitarias.

Durante o Seminario Nas Ondas do Radio, evento realizado por SME/SP que
reuniu as 58 escolas que mantinham projetos de Radio Escolar, o secretario da
Educacao Dr. José Aristodemo Pinotti, em entrevista as alunas do projeto Radio
Pedro Teixeira expressou seu interesse em dar continuidade ao projeto na
perspectiva de transformar as radios escolares em radios comunitarias. Ele afimou:
“Devemos ter como utopia salutar a funcao da escola como transformadora da
sociedade e o Educom.Radio como instrumento desta utopia” (VIANA, 2005).

O primeiro ano do projeto Nas Ondas do Radio foi encontrar o seu lugar nas
diversas propostas que se encantaram com o projeto. Um encantamento que
aproximou, mas nao consolidou, parcerias consistentes.

No Programa Ler e Escrever, o projeto ficava limitado, no “Sao Paulo uma
Escola”, amediacao de um oficineiro ndo garantia o ganho educacional, ainterface
e ampliacao curricular do projeto; como Radio Comunitaria, as condicbes para
efetivacao eram muito complexas, demandavam parcerias com entidades que
ainda estavam se organizando para pleitear suas autorizacdes para transmitir.

A forca do Educom na Rede, com a formacdo de 4 anos, a aprovacao da lei
Educom nao era suficiente para dar continuidade a nova fase de Educomunicacao.
Era preciso enxergar qual estratégia melhor se adaptava a proposta em uma nova
concepgao curricular implantada pela nova gestao.
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4. NAS ONDAS DO RADIO COM AS TICS

Na descoberta de novos caminhos para Educomunicagao na rede, deparamos
com as TICs. Foi uma experiéncia de cobertura jornalistica realizada pelos
estudantes do projeto Radio Pedro Teixeira no evento Africa Brasil, em 2005 que
apresentou uma nova ferramenta tecnolégica para produgao radiofénica.

O software Audacity foi a porta de entrada para o desenvolvimento
de conteudos radiofébnicos em formato digital No evento, as
entrevistas eram digitalizadas com esse programa e veiculadas numa
WebRadio criada para o evento.

A proposta do uso do computador como recurso para producao radiofénica
pelos estudantes abriu a possibilidade do desenvolvimento do projeto Radio
Escolar nos laboratérios de Informatica Educativa das escolas municipais.

AdisseminacaodaEducomunicagcdaonasescolaspelosPOIEscriouoportunidades
paraodesenvolvimento de novas propostas de projetos midiaticos. Os recursos nos
laboratdrios ajudaram no desenvolvimento de projetos de interfaces midiaticas.

O Imprensa Jovem, projeto que cria agéncia de noticias na escola, surge como
proposta de interesses dos POIEs, tendo em vista a sua vocagao para o uso das TICs
e ambientes virtuais como os blogs. A partir do Imprensa Jovem, a escola passou
a usar os meios de comunicagao virtuais para disseminar informacdes produzidas
pelos estudantes.

A popularizacdo das Redes Sociais possibilitou oportunidades de
participacao de diversos coletivos de estudantes na producao e veiculacao
de informacdes. O projeto Imprensa Jovem “pegou carona” e passou a utilizar
as redes sociais para compartilhar as producdes jornalistica oriundas das
coberturas realizadas pelos estudantes.

O Radio transmitido no patio, durante o intervalo de aula, integra as acdes
do Imprensa Jovem e se transforma em veiculacdo de comunicacao para além
dos muros da escola. Isso foi possivel com adocao do formato podcast para
disseminacao de conteudos.
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Oradiojornalismo integado aos blogs escolares tornou o trabalho desenvolvido
pelo Imprensa Jovem mais atrativo ja que a voz do entrevistado e do entrevistador
passaram a compor o texto escrito.

5. PROGRAMA NAS ONDAS DO RANDIO — O RECONHECIMENTO PE-
DAGOGICO DA EDUCOMUNICACAO NA REDE

Foram necessarios 4 anos, ou quase um periodo de uma gestao, para que 0s
projetos de Educomunicacao ganhassem espaco no curriculo da rede.

Apos o periodo de redescoberta da Educomunicacao, o foco pedagogico
orientado para ampliacao da jornada escolar, transformou o projeto em Programa.
A criacdo da portaria 5792/0-9 sistematizou as a¢des pedagodgicas desenvolvidas
com as midias, potencializando projetos.

Além do Radio Escolar, o cinema, o video, a fotografia, o jornal, o blog, as
redes sociais, sao reconhecidos e integrados a portaria. O professor passa a ser o
responsdvel pelo projeto e sua atuagao é valorizada na sua atuacao docente.

Além disso, Lima (2014, p. 57) afirma que “a convergéncia midiatica é apontada
como um viés de alto interesse na participagao dos alunos. Eles naturalmente
transitam pelas midias.”

Isto trouxe sustentabilidade aos projetos ja que o professor passou
a ter o seu trabalho valorizado e reconhecido como acao pedagdgica
alinhada ao curriculo da rede.

6. FORMACAO CONTINUADA - FORTALECIMENTO DOS PROJETOS
AO RECONHECIMENTO DA EDUCOMUNICACAQO

A Educomunicacdo é um conceito emergente na Educacdo. Nao é
incomum 0s projetos causarem estranheza por parte dos educadores. Com
base nas linguagens midiaticas, a Educomunicacao nao é uma formacao
de Media Trainning para educadores. Sua abordagem oferece mais que
técnicas. A acao educomunicativa é balizada pela pedagogia de projetos,
promove a participacdo, O protagonismo, a expressao comunicativa
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e criativae o senso criticoemrelacao aos meios de comunicagao, além de promover
a colaboracao e a autonomia dos alunos.

Através de diversas producdes dos projetos educomunicativos,  0s
estudantes percorrem de forma transdisciplinar os conhecimentos curriculares.
Essa producao educomunicativa é processual é s6 tem sentido se traz aspectos
culturais que influenciam os estudantes.

A Educomunicacao provoca a construcao de ecossistemas comunicativos
potencializados pelo didlogo entre os atores para ampliar o coeficiente
comunicativo. Os projetos de cunho educomunicativo desenvolvem-se a partir
dos potenciais de cada aluno, suas competéncias individuais sao levadas em conta
no desenvolvimento do trabalho coletivo.

Assim, leitura, escrita, oralidade, colaboracao, uso de tecnologias
digitais, pesquisa em diversos suportes sao caracteristicas que fazem parte
dos conteudos e atitudes desenvolvidas nas formagcbes promovida pelo
Programa Nas Ondas do Réadio.

Para ter protagonistas na escola é preciso formar educadores
protagonistas. Este é o espirito da formacdao educomunicativa na Rede.
Os cursos, além dos aspectos vinculados a linguagem, também trazem
fundamentos tedricos da Educomunicacao. A formacao é o instrumento de
prospeccao da Educomunicacao na Rede.

Hoje sao oferecidas 1.500 vagas em 15 cursos:

» Implementando Radio Escolar;

» Gestao de Projetos Educomunicativos;

» Producao de Blog;

» Imprensa Jovem — Criando Agéncia de Noticias na Escola;
» HQ e Fanzine na Escola;

» Jornal Mural Literario;

» Jornal Impresso na Escola;

» Redes Sociais na Escola;

» Cinema na Escola;

» Cinema na Escola — Producao de Roteiros;

» O Cinema como instrumento de formacao cultural e cidada;
» Nas Ondas do Video;
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» Nas Ondas da Fotografia;
» Producao de Projetos Educomunicativos (EaD);
» Imprensa Jovem On Line (EaD).

/. DEZ ANOS DE NOR

O Programa Nas Ondas do Radio completa 10 anos com aimplementacao anual
de 500 projetos nas unidades escolares da Educacao Infantil, Ensino Fundamental
e Médio, Educacao de Jovens e Adultos, Educacao Municipal Bilingue Surda e
Centros de Educacao e Cultura Indigena.

A proposta de Educomunicagao que se iniciou na Rede como um projeto,
transformou-se em Programa com diversos projetos e, atualmente, atua como
NucleoNasOndasdoRadio, setorresponsavel pela prospeccaodaEducomunicacao
na Rede.

Na reorganizacao administrativa de SME esta prevista a institucionalizacao da
proposta em um setor intitulado Nucleo de Educomunicacao.

Foi um caminho de 10 anos para preparar o novo Educom para Rede Municipal
de Ensino de Sao Paulo.
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1. INTRODUCAQ

Projeto AlemRede ou Alunos em Rede - Midias Escolares é parte integran-

te do programa “Inclusao Digital em Midias Escolares” (IDME) da Secretaria

Municipal de Educacao de Porto Alegre. Trata-se de um projeto que visa
fortalecer e construir acdes educativas na confluéncia entre a educagao e a comu-
nicacao. O presente artigo destina-se a oferecer um rapido panorama de nossa
contribuicao, enquanto docente da rede, para esta pratica que consideramos co-
messencialmente educomunicativa.

O programa IDME atua nas escolas publicas de Porto Alegre mediante trés
modalidades de acdao. A primeira realiza-se junto aos professores que optaram
por fazer uso de parte de seu horario de trabalho para elaborar e apresentar
propostas de projetos. Tais docentes recebem, inicialmente, formacao especifica
para a utilizacao dos recursos da internet. A modalidade procura aproveitar a
fluéncia digital que os professores ja possuem, advindas de suas relacdes com as
comunidades e redes sociais.

Asegundacorrespondeasatividadesdos professores nas Oficinas Pedagogicas?,
no contra-turno das aulas, atendendo turmas constituidas por estudantes de
diferentes disciplinas, formando os denominados Grupos de Integralizacao; a
terceira modalidade, igualmente no contra-turno, é constituida pelo reforco das
atividades dos alunos advindos do processo de integralizagao.

Além destas modalidades o projeto promove assessoria educomunicativa aos
professores em suas atuacdes junto as turmas regulares, ou seja, no préprio turno
e em sua sala de aula, socializando junto a estes 0s preceitos educomunicativos.

e 6 6 6 o o o

2 Oficinas Pedagdgicas sao estruturas formais que constam no regimento das escolas. Sao acoes
de educacao mediatizadas por professores nomeados, portanto, pertencentes ao quadro de
funcionarios da escola. Sao renovaveis a cada ano ou o projeto permanece por eleicao interna
envolvendo disputa com outros projetos. Hd um limite de horas proporcional ao tamanho de
cada escola. O objetivo geral é ampliar as relagées dos alunos com possibilidades curriculares
mais flexiveis para vivenciar com mais amplitude as relacbes com a sociedade e proporcionar
transformacdes na escola. Experiéncia como esta e outras semelhantes pelo pais deram origem
a acoes e Programas como o PME (Programa Mais Educacao) e a insercao de transversalidade
nos PCN num processo histérico denso envolvendo a construcao da LDB da Educacao.
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A assessoria educomunicativa para o trabalho regular em sala de aula ocorre
com professores ja envolvidos com seus alunos em processo do trabalho em
alguma linguagem de midia. Como eles é discutida, por exemplo, a possibilidade
de criacao de blogs para veicular a producao de sala de aula, notadamente no
Ensino Fundamental. J4 na Educacao Infantil, a assessoria incide mais sobre as
midias audiovisuais, como a fotografia e dudio.

A partir de 2014, a assessoria educomunicativa passou a atuar em
conjunto com a assessoria de Robotica ja presente nas atividades das
Oficinas Pedagdgicas, nas escolas.

2. BLOG

Enquanto docente da rede, cabe-nos coordenar o desenvolvimento do
blog alemrede.blogspot.com. Uma das atividades deste blog é a divulga¢ao do
conteudo das “coberturas educomunicativas” desenvolvidas pelos estudantes da
rede municipal de ensino, como ocorreu durante a 172 edicao do Férum Mundial
de Software Livre, em 30 de junho de 2016.

Mantido sob a responsabilidade da SMED - POA, o veiculo disponibiliza
também aportes tedricos e ferramentas de apoio a professores e estudantes,
conforme indicado na figura abaixo:

Figura do blog http://alemrede.blogspot.com.br

#242



Jesualdo Freitas de Freitas

No hiperlink Inicio sao publicadas notas sobre produtos e processos realizados
nas escolas, relacionados as atividades educomunicativas (programas de radio
ou de videos e produgbes de jornais online), além de noticias diversas sobre a
Educomunicacao no Brasil e no mundo, assim como sobre movimentos de
juventude na drea da comunicagao e experiéncias que valorizam a educacao da
infancia e juventude.

O hiperlink Educomunicacgao traz textos online sobre as relacado Comunicacao
& Educacgao, enquanto o hiperlink Bibliolinkoteca socializa videos de entrevistas e
outras producgodes. Neste item também é oferecido acesso aos canais de encontros
regionais e nacionais sobre educomunicacao.

Ja o hiperlink Utilidades valiosissimas apresenta sugestoes de softwares para
edicao, além de acesso a materiais de dudio e de efeitos sonoros, bem como a
trilhas autorizadas, e outros recursos gratuitos.

O hiperlink Equipamentos/PVC contém orientacdes sobre como estabilizar
a imagem na captacao. Para isso, apresenta-se a possibilidade de confeccao de
estabilizadores de imagem e tripé para cameras e celulares feitos em cano PVC e
materiais reciclados, utilizando apenas as partes de encaixes.

Nestes espacos,ao quais temos acesso, enquanto articulador do blog, postamos
comentarios, sugestdes de encaminhamentos, videos, textos e fotografias como
suporte de conteludo tedrico, sobre o campo de interseccao de educacao e
comunicacao bem como conversamos sobre o processo em cada escola a medida
que o didlogo vai se construindo. Com estes recursos ampliamos as interacdes dos
professores e alunos através da rede (Internet), visando futuramente migrar para
um suporte de educacao a distancia.

3. PRODUCOES ESCRITAS SOBRE O PROJETO

No hiperlink denominado Producao académica sdo indicados links para
producdes especificas sobre o projeto. O internauta acessa TCCs, dissertacdes e
artigos de pesquisadores e textos que descrevem o projeto, tais como:
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» Artigo na revista Comunicacao & Educacao — NCE/USP. 2015. Praticas
educomunicativas no projeto Alunos em Rede — Midias Escolares e cidadania
comunicativa - Jiani Adriana Bonin, Franciele Zarpelon Corréa

» Motivacao marcada pela Educomunicacao. Postagem no blog alemrede.
blogspot.com sobre a produg¢ao em algumas escolas em 2014.

» PROJETO ALUNOS EM REDE — MIDIAS ESCOLARES. Revista Agora. Porto
Alegre, Ano 3, jul/dez.2012.ISSN 2175-3792.2012

» A CIDADANIA COMUNICATIVA NA ESCOLA: UM ESTUDO DO PROJETO
ALUNOS EM REDE MIDIAS ESCOLARES. 2011. Artigo, Jornalista Franciele
Zarpelon Corréa - Mestranda em Ciéncias da Comunicacgao pela
Universidade do Vale dos Sinos - UNISSINOS e bolsista Santander; Joel Felipe
Guindani - Doutorando em Comunicacgao e Informacgado da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul e bolsista CAPES, e; Valdir José Morigi - Doutor
em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo - USP e Professor Associado
do DCI/FABICO e do PPGCOM/UFRGS.

» PERSPECTIVAS PARA PENSAR A EDUCOMUNICACAO NO PROJETO
“ALUNOS EM REDE - MIDIAS ESCOLARES”. 2011. Artigo dos autores Jornalista
Franciele Zarpelon Corréa - Mestranda da Universidade do Vale dos Sinos -
UNISSINOS.

» Dissertacao de Mestrado pela UFRGS do Professor Altemir de Oliveira,
intitulada: O protaginismo juvenil em uma escola da rede municipal de
ensino de Porto Alegre. 2011.

» EDUCOMUNICACAQ: POSSIBILIDADES NA ESCOLA ATRAVES DO PROJETO
ALUNOS EM REDE — MIDIAS E SCOLARES.2011. Descricao do projeto e suas
realizacoes. Por Jesualdo Freitas de Freitas, Assessria da Inclusao Digital da
SMED/POA-RS

» O radio na escola e as redes sociais. Publicado em Cadernos do Aplicacao
do Colégio de Aplicacdao da UFRGS, N2 (2011)

» TCC: ESCOLA E COMUNICACAO: ANALISE DA PRATICA

EDUCOMUNICATIVA NO PROJETO ALUNOS EM REDE MIDIAS ESCOLARES -
TCC, Jornalista Lucianne Lourega - IPA. 2010.
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4. ROBOTICA E PRINCIPIOS DA EDUCOMUNICACAO

Arobotica é uma outra acao do programa “Inclusao Digital em Midias Escolares”
(IDME), com grande apreco por parte dos estudantes. Por este motivo, a Secretaria
Municipal de Educacao aproximou as assessorias dos projetos AlemRede e
Robdtica Educacional, incentivando trabalhos escolares mediante software livre
e hardware livre, levando os alunos a producao de protétipos sobre os quais
passaram a elaborar video-aulas. Dando inicio a esta acao, os estudantes criaram,
por exemplo, o Robd Feirinha*apresentado na 692 Feira do Livro de Porto Alegre.
(alemrede.blogspot.com.br/2015/03/alunos-criam-robo-para-captar-imagem.
html).

Tal acao contribuiu de imediato para um desafio de robdtica que consiste na
realizacao pelos estudantes de aulas presenciais, no caso, explicando a aplicacao
de conhecimentos de Fisica e demonstrando pela construgao de objetos para este
fim. (http://roboticaatx.blogspot.com.br/2015/03/em-etapa-do-fll-2014-alunos-
ensinam.html).

5. ACESSO AO CELULAR PELOS ESTUDANTES CONTRIBUINDO NA
CONSTRUCAO DE REDE

Ao perceberqueosestudantesacessavamalnternetviacelulareemlugarescom
conexao wifidisponivel, a assessoria encarou a possibilidade de fortalecerarede de
alunos,umdospropdsitosessenciaisdoAlemRede.Nestasacbestem-seincentivado
acriacao de grupos no facebook e no wat zap cujos integrantes sao estudantes que
participam dos projetos de midias escolares. Associada a esta pratica passamos a
contarcomescolassolicitandoformacaoparausodecelularempraticaspedagogicas
com ou sem conexao com a rede mundial de computadores.

3 O Rob6 Feirinha foi construido utilizando Placa Arduino e materiais reaproveitados, utilizan-
do um modulo bluetooth que pareado com um equipamento com sistema Android (tablet ou

celular) pode ser remotamente controlado. (http://alemrede.blogspot.com.br/2015/03/alunos-

-criam-robo-para-captar-imagem.html).
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Como resultado dos trabalhos educomunicativos desenvolvidos a partir
do projeto AlémRede, avangou-se na discussao sobre a criacao, pelo aluno, de
um inicio de curriculo pessoal, com a descricao de suas produgoes, valorizando,
sobretudo, as produgoes coletivas. Incentivou-se também a publicacao de outros
trabalhos escolares.

Com esta acao, o maior éxito encontra-se na percepcao, pelo aluno,
de sua trajetéria de construcao de conhecimento, podendo ele dispor
de um registro de sua histéria de vida na escola municipal, mesmo nao
possuindo seu proprio computador.

Por outro lado, através da rede mundial de computadores, almeja-se que o
estudante descubra a possibilidade de construir redes de conhecimento e de
vivéncias a partir de sua propria escola, podendo, assim, sentir como sujeito ativo
no convivio social, mesmo apos o término de sua vida escolar.

6. COBERTURA DE EVENTOS DENTRO E FORA DA ESCOLA

A producao de pauta, em sala de aula, para eventos fora da escola, como ocorre,
regularmente, com a Feira do Livro de Porto Alegre e com o Férum Internacional
de Software Livre (FISL), ja lembrado por este artigo, registra o grau de importancia
das do projeto, reforcando a qualidade das experiéncias educomunicativas em
curso. (https://www.youtube.com/watch?v=MdCAvZ60n5Y).

Ha varios outros eventos que adentram as escolas durante o ano letivo, tais
como: - as campanhas de vacinacao; - a presenca de escritores nas escolas; -
as celebracbes tematicas, como a do dia 20 de Novembro, sobre a questao da
etnia, entre outros, oferecem interessantes oportunidades para as coberturas
educomunicativas, envolvendo os estudantes tanto em analises criticas de
conteudos quanto em processos colaborativos de producao midiatica.

Tais eventos convertem-se, na verdade, em cenarios ricos e estimulantes
para o trabalho com midias escolares motivando os estudantes a uma intensa
participacao cidada, como comprova o relato da Profa. Jossiane Boyen Bitencourt,
da Escola Morro da Cruz, sobre as coberturas educomunicativas ocorridas
com a participacao de seus alunos: <https://radiomorrodacruz.wordpress.
com/2014/12/03/campeonato-de-futsal/>.
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Outro testemunho importante é dado pela Jornalista Franciele Zarpelon,
em artigo publicado pela Revista Eduacao & Comunicacao, da ECA/USP, onde
analisa o trabalho da Escola Marcirio Goulart Loureiro, informando que os alunos
haviam produzido midia sobre os eventos da escola, explicitando como a noc¢ao
de cidadania era tecida a partir de praticas educomunicativas, protagonizadas
por estudantes do ensino fundamental. (http://www.revistas.usp.br/comueduc/
article/view/81227). Outros exemplos podem ser encontrados no hiperlink
Cobertura/eventos do blog do projeto (http://alemrede.blogspot.com.br).

/. CONSIDERACOES

Nosultimosanos,oProjetoAlemRedevemampliandoodidlogo,utilizandogrupos
de trabalho em comunidades sociais como facebook, valendo-se da fluéncia de
estudantes e professores com estes meios. Esta articulacao temfacilitado o trabalho
pela proximidade que a Internet favorece e contribuido para o fortalecimento
de uma visao do coletivo por parte dos professores e dos estudantes envolvidos
no processo. Tal fato reflete-se na qualificacdo ndo sé da gestao da assessoria
mas principalmente da gestao da comunicacao nas escolas. Um resultado que
distingue a pratica da educomunicacao de outras praticas de educacao midiatica
centrada exclusivamente na relacao da educagao com a midia.

O que estd em jogo com o Projeto AlemRede é na verdade, o “ecossistema
comunicativo” da escola como um todo, além da construcao de um referencial
para a vida do aluno, além da escola. E o que se pretende com a construcdo de um
“curriculo préprio” de producdes, por parte de todos os alunos envolvidos, uma
estratégia criada para que o estudante desenvolva maior consciéncia de si mesmo
e das possibilidades de seu envolvimento em trabalhos coletivos. Um esforco de
fortalecimento de auto-estima e de colaboratividade. O fortalecimento da nocao
de “individuo coletivo” <https://radiomorrodacruz.wordpress.com/2015/05/15/
blogs-alunos-projeto/>.
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1. INTRODUCAO: DO CONTEXTO CONTEMPORANEO A ELABORA-
CAO DA PESQUISA

O pensador Jésus Martin-Barbero (1997) lembra-nos que uma das mais
importantes constatacdes desta sociedade é o reconhecimento da comunicacao
como mediadora de todos os aspectos da vida social dos povos. Sob influéncia dos
Estudos Culturais, de Stuart Hall, discorre que vivemos numa sociedade que nao
tem centro, porque as identidades que eram centralizadoras do sujeito deixaram
de sé-lo.

Hoje, a principal consequéncia da comunicagcao ocupar uma funcao estratégica
noconviviosocietarioéaadmissaodenovosajustesnosmaisdiversosespagossociais.
Nesta proposta, a andlise restringe-se ao ambiente educacional formal, tendo em
vistaaadocao de politicas publicas, por meio dos paradigmas da Educomunicagao'
em Sao Paulo e da Midiaeducagao? no municipio do Rio de Janeiro.

Em sua obra A Midia e a Modernidade, Thompson (2011) enfatiza aimportancia
de se pensar nos meios comunicacionais em relacdao aos contextos praticos,
nos quais os individuos produzem as formas simbdlicas. O autor sustenta que o
desenvolvimento da midia transformou a constituicao espacial e temporal da vida,
criando novas maneiras de acao e interacao, nao mais ligadas ao compartilhar de
um lugar comum.

Retomando Martin-Barbero (2014a, p.121) em “A comunica¢ao na educagao”
vivemos numa época da passagem de uma sociedade com sistema educativo para
uma sociedade do conhecimento e aprendizagens continuas’.

Neste raciocinio entre as mudancas elencadas que corroboraram para deslocar
a instituicao escolar e provocar sérias crises, sobretudo na América Latina, esta o
fato de que:

1 De acordo com a perspectiva do NCE-USP (Nucleo de Comunicagdo e Educacao da Universidade de Sao
Paulo) .

2 Apesar de iniUmeras grafias, adota-se neste artigo o termo sem hifen - de acordo com a proposta do mu-
nicipio do Rio de Janeiro - Empresa Municipal de Multimeios Ltda, a MultiRio.

3 Grifos da autora.

#250



Educomunicacao e Politicas Publicas: Um estudo comparativo entre as cidades
de Sao Paulo e Rio de Janeiro

A educacdo ja nao é concebivel a partir de um modelo de comunicacao
escolar que se encontra ultrapassado tanto espacial como temporalmente
por processos de formacdo correspondentes a uma era informacional,
na qual a idade para aprender sdao todas, e o lugar para estudar pode
ser qualquer um: uma fabrica, uma casa para idosos, uma empresa, um
hospital, 0s grandes e pequenos meios e especialmente a internet (MARTIN-
BARBERO, 2014b, p.121).

Em outras palavras, o que se observa, nesta primeira década do século XXI,
é 0 ingresso na escola, organizada sob o ideal iluminista, de um “novo aluno”,
que olha, ouve, sente, sonha, percebe, fala de forma articulada, fragmentada e
totalmente dependente das tecnologias.

Nesta (re)organizacao social o “modelo escolar”, aqui representado pela escola,
e 0s meios comunicacionais vivem um embate permanente pela hegemonia na
formacao dos valores destes individuos. Alimenta, assim, uma espécie de “corrida”
pela preferéncia na configuracao dos sentidos sociais.

A pesquisadora Maria Aparecida Baccega (2011, p.33) reforca a ideia de disputa
entre as chamadas agéncias de socializagao - midia versus escola e familia:

Com o objetivo de revestir de significados os signos em circulagao: ou
seja, cada agéncia considera-se, ela propria, a Unica capaz e correta nesse
processo de atribuicao de sentidos. E ha permanentemente a tentativa
— impossivel, ainda bem - de tornar o signo monossémico, ou seja, de
pretender que o sentido atribuido a palavra por uma das agéncias, por
exemplo, é o Unico e serd interpretado apenas daquele modo por todos.

Para Baccega (2011), o éxito no complexo campo comunicacao/educacao
deriva da superacao de dez desafios; sendo trés essenciais: 1) o reconhecimento
dos meios como outro lugar do saber, atuando com a instituicao escolar e outras,
com vistas a socializar; 2) o cuidado para nao reduzir a interseccao das areas a
fragmentos na discussao sobre a utilizacao dos aparatos tecnoldégicos no ambito
educativo; 3) a consideracao sobre como os sujeitos interpretam (em todos os
ambitos) as praticas midiaticas.

Baccega (2011, p.41) acredita que somente apos ultrapassar os pontos
conflituosos, a comunicacao/educacdao estard apta a proporcionar aos
alunos “uma producao que valorize aspectos da cultura em que se vive,
que abra discussdes sobre a dinamica da sociedade, numa nova linguagem
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audiovisual, num novo mundo”.

Resumidamente, este complexo cendrio marcado pela centralidade da
comunicacao estabelece novos desafios a educacdao com vistas ao atendimento
deste novo perfil de alunado. Reafirma assim, a urgéncia do uso das midias
no processo ensino-aprendizagem. A necessidade, neste aspecto, obriga o
encaminhar e a adogao de politicas sustentadoras de praticas que atendam as
necessidades das novas geracdes de estudantes.

1.1 Os meandros do artigo: 0 encaminhar da tese

De maneira geral este artigo, assim como a proposta de minha tese doutoral,
apresenta um roteiro com nuances historicas da educacao midiatica, na Europa
e América- Latina. Busca intercalar didlogos entre as abordagens conceituais
propostas, de um lado, pela educomunicagao* na perspectiva do NCE-USP (Nucleo
deComunicacaoe EducacaodaUniversidade de Sao Paulo) exemplificado pelo “Nas
Ondas do Radio” da prefeitura de Sao Paulo, e, de outro, pela midiaeducacao (com
base na Media Educacion europeia) utilizada na rede educacional da cidade do Rio
de Janeiro e MultiRio (Empresa Municipal de Multimeios Ltda.), 6rgao da Secretaria
de Educacao deste municipio. Como ja citado, o propdsito deste texto é apresentar
a educacao midiatica sobre o olhar dos dois paradigmas citados e difundidos no
Brasil nao desconsiderando a abordagem que a Unesco (Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura) dissemina sobre o que denomina
de alfabetizacao midiatica e informacional (AMI).

4 O conceito de Educomunicacdo é adotado na perspectiva do Nucleo de Comunicagdo e Educagdo da
Universidade de Sao Paulo (NCE-USP). O paradigma (SOARES, 2002, p.155) é definido como [..] o conjunto
das ac¢des inerentes ao planejamento, implementagdo e avaliacdo de processos, programas e produtos
destinados a criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais ou virtuais
[..], ou seja, a énfase estd nos processos comunicativos. A Educomunicagao se apresenta por meio de “dreas
de intervencao” 1) Gestao dos processos e recursos da comunicacdo nos espagos educativos; 2) Expressao
comunicativa através das Artes; 3) Educacdo para a comunicacgao; 4) Mediagdo tecnoldgica nos espacos
educativos; 5) Reflexao epistemolégica; 6) Pedagogia da Comunicagdo e 7) Produgdo mididtica para a edu-
cagao.
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Sendo assim, por meio de um resgate temporal necessario, sao apresentadas as
fundamentacgdes e percursos dos dois conceitos citados, que apesar de possuirem
semelhancas, sao diferentes, por natureza histérica e metodoldgica, o que nao
impede um resultado final satisfatorio e reconhecido no trato da educagao
midiatica no ambiente educacional.

O pressuposto é que a AMI estd, cada vez mais, adentrando o campo das
politicas publicas. Prova disto, é que as duas acdes nas cidades de Sao Paulo e do
Rio de Janeiro, reconhecidas nesta esfera, colaboram para o aumento da insercao
destas metodologias nos sistemas de educacao formal, ainda que historicamente
a educomunicacgado tenha originado da educacao nao-formal. Estas constatacoes
corroboraram a explicacao dos contextos envolvidos.

2. OS CONTEXTOS DA EDUCACAO MIDIATICA: DA EUROPA
A AMERICA-LATINA

Nos anos de 1980 é que o tema da educacao para a comunica¢ao ganhou
relevancia, em todo o mundo, sob a lideranca da Unesco. Congressos foram
realizados e semindrios continentais promovidos com o objetivo de difundir
referenciais e metodologias de analise.

No contexto de tradicao europeia sao validas as contribuicdes de Célestin
Freinet e da prépria Unesco. Afinal, hoje, existe a abertura de um novo espaco
propondo a alfabetizacao midiatica a todos os cidadaos, de acordo com o Convénio
assinado por representantes da Comunidade Europeia, na Bélgica, em dezembro
de 2010 (Di Mele, 2011, p.117-121).

A partir de entao, discussdes sobre praticas de educacao midiatica,
“sobre” e “com” a midia estao, cada vez mais, recorrentes em todo o mundo.
InUmeros exemplos, no Brasil e, em toda a América-Latina, sem contar na
Europa e até Africa, comprovam esta assertiva. Vale destacar o lancamento,
em portugués, do manual Alfabetizacado mididtica e informacional:
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Curriculo para formacao de professores (WILSON, UFTM, 2013)°> e também do V
Encontro Brasileiro de Educomunicagao, em Sao Paulo, em 2013, que elegeu esse
assunto como central.

O citado manual da AMI-Unesco propde a difusao de metodologias de
acao neste campo. Parte, assim, do pressuposto de que o fortalecimento
deste tema entre o0s alunos requer que os proprios educadores sejam
alfabetizados em midia e informacao.

A referida matriz curricular do documento estd ancorada em trés areas
tematicas centrais: 1) o conhecimento e a compreensao das midias e do sistema
mundial de informacao; 2) avaliacao dos textos e produtos culturais produzidos
pela midia e 3) uso autogestionado dos meios para a producao de mensagens de
interesse para a comunidade.

Enfim, as bases das articulagées da Unesco sobre a tematica dialogam com a
concepgao europeia de Media Education, além das referéncias pertinentes sobre
a Media Literacy, Estados Unidos.

2.1 As contribuicoes europeia e americana: Media Education e Media Lite-

racy

O desenvolvimento da pratica de midiaeducacao intensificou-se nas primeiras
décadas do século XX, em paralelo aformacao da chamada industria cultural, muito
mais sob um olhar educativo, se confrontando com as mensagens midiaticas, do
gue como um movimento estruturado. Neste cenario as midias eram interpretadas
como uma espécie de “bicho papao” a serem combatidas pela educacao, o que
provocava reacdes negativas por parte dos professores.

A Igreja Catdlica, a partir do apoio do Papa Pio Xl a producao
cinematografica, exigiu que cada escola ou paréquia catélica disponibilizasse
um salao exibidor de filmes (SOARES, 1988, p. 123).

5 Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002204/220418por.pdf>. Acesso em 20,
mar.2015.
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Neste sentido:

A acao propiciou a expansao da pratica de cineclubismo como exercicio
de leitura critica da midia em todo o mundo. A contribuicao da Igreja
Catdlica associou-se, neste inicio, a vertente moral de abordagem da
educacao midiatica. O cuidado com os possiveis maleficios das mensagens
cinematograficas justificava, por exemplo, a pratica da classificagao moral
dos espetdculos, sustentada na teoria dos efeitos, pela qual o sistema
educativo atribuia grande poder manipulatério aos meios de informagao
na difusao de suas mensagens (SOARES, 2013, p.173).

Ainda nesta década, outras acdes ocorreram na Inglaterra, em trés momentos:
no primeiro, a British Film Institute (BFI) iniciou o exercicio de andlise sistematica do
cinema como conteudo cultural de interesse para a educacao, um dos primeiros e
mais antigos programas na esfera das politicas publicas voltadas a educacao para
0S meios.

A corrente tedrica dos Estudos Culturais marcou o segundo momento deste
movimento, na Gra Bretanha, com as contribui¢ées de Raymond Williams.

Williams é um autor fundamental na construcao dos percursos deste grupo. O
tedrico acredita que a questao cultural é a categoria-chave entre analise literaria
e investigacdo social. Em The Long Revolution (1961), discorre sobre a relagao
contemporanea e o impacto dos meios de comunicacao, aproveitando para
demonstrar seu pessimismo, tanto com relagao aos meios, quanto no que se refere
a propria cultura popular.

O terceiro e ultimo movimento que se destacou, ainda na Inglaterra, é
marcado pela ideia de renovacao da media education, a partir das pesquisas de
Len Masterman que defende:

um processo de educagao continuada, visando nao apenas uma inteligéncia
critica, mas sobretudo umaautonomia critica—paraforadasaladeaula, parao
futuro, para a vida. Masterman enfatiza, em seus escritos, a educacao politica,
levandoemcontaque,emumademocracia,amaioriadasdecisbessaotomadas
combase na presencados meios e suainfluéncia sobre os cidadaos e eleitores.

Para ele, a educacdao para os meios deve ser avaliada em termos da
redistribuico politica e social do poder. Eimportante lembrar que, no campo
metodoldgico, o pesquisador inglés apoia-se no enfoque filoséfico de Paulo
Freire, valorizando o didlogo, a reflexao e a acao, entendidos de uma forma
dialética (SOARES, 2013, p.174).
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De acordo com os pesquisadores da midiaeducacao, umaabordagem ampliada
conceitual pode ser entendida a partir de trés perspectivas educar sobre/para os
meios (perspectiva critica), com os meios (perspectiva instrumental) e através dos
meios (perspectiva expressivo-produtiva).

Neste contexto europeu, sem duvidas, poderiamos citar outros paises: Espanha,
Italia, Suécia, com inUmeras experiéncias importantes.

Contudo, a pesquisadora francesa, Jeveniéve Jacquinot, professora da
Sorbonne, alerta que algumas contradicdes estao presentes nas praticas
pedagodgicas, sinalizando a urgéncia de renovacao da educacao para os
meios, para ela, hd necessidade de renovar a educacao para os meios.
Para tanto alerta que:

Hoje a distingdo e/ou separacdao entre educar para e com 0s meios — em
que de um lado existe a pratica educativa sobre os meios e de outro o
ensino através dos meios — esconde certa “esquizofrenia” nas suas funcoes,
pois embora sejam voltadas para diferentes tipos de praticas, as acdes de
formagao propostas em ambos 0s casos caminham na mesma dire¢ao”
(JACQUINQT, 2006, p. 3).

Jacquinot (2006, p. 9) concilia as duas grandes concep¢des que atravessam
as praticas e os discursos sobre educagao para os meios, uma mais pedagdgica e
linguistica e outra mais politica e civil.

Outro pesquisador que se destaca é o britanico David Buckingham?® (2006), na
reflexao sobre as perspectivas critica, metodoldgica - instrumental e produtiva-
expressiva que envolvem o trabalho com a midiaeducagao, os novos meios
sao usados, contemporaneamente, como objeto de estudo e como meio de
aprendizagem e as dimensodes criticas e criativas sao fortemente integradas.

6 Os estudos culturais foram aplicados no campo da media literacy por autores britanicos como David Bu-
ckingham (Watching media learning, 1990).
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Quanto a media literacy nos EUA, Soares (2014, p.16) relata que houve vdrias
oscilacbes marcadas sobretudo pelo periodo politico. Grosso modo, nos momentos
em que os republicanos encontravam-se no governo era visivel o pouco apoio
dado a questao ao contrario do que ocorria quando os democratas estavam na
Casa Branca.

Prova disto, no final do primeiro mandato do democrata Bill Clinton, em 1995,
a Media Literacy que, até entao, estava presente em programas educativos de
apenas 12 estados foi inserido nos parametros curriculares (academic standarts)
de todos os estados federados do pais (SOARES, 2014).

A construcao histérica da Media Literacy pode ser dividida em trés
momentos ou fases relevantes: na primeira, a questao moralista e defensiva de
protecionismo aos efeitos dos meios de comunicacao prevaleceu, nos anos 1970,
chamada de deficit model.

Neste periodo, Adilson Citelli (2014, p. 66) destaca que o problema residia em
“manteravigilancia sobre os mediadores deimaginarios, simbolos, representagdes,
a fim de que nao ajudassem a promover desvios destoantes pelo American way of
life — ‘o modo de vida americano™.

Nos anos 1980, o movimento de leitura critica da midia, sob a luz deste
pensamento, perdeu importancia, e na década de 1990, com a disseminag¢ao do
video e advento da internet, houve um novo folego para as analises dos meios de
comunicagao como pratica educativa, aliada a reforma educacional americana.

O enfoque passou a ser a aquisicao das habilidades (acquisition model)
e o plano era fornecer uma plataforma de questdes que possibilitassem ao
estudantes elaboracao de habilidades na drea da comunicacao e expressao.
Identificou-se também uma terceira tendéncia Citizenship model, que
surgiu quando os objetivos dos educadores e educandos passaram além
da leitura critica da midia para o pensar das relacdbes de comunicagao
entre os sujeitos sociais (SOARES, 2014).
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A partir dos anos 2000, um grupo de arte-educadores da Costa Oeste
americana, comecou a trabalhar o conceito de multiculturalismo com adolescentes
negros, brancos e latinos por intermédio da linguagem visual - 0 que aproxima
a ideia de Educomunicacao, na perspectiva do NCE-USP a ser tratado a sequir.

2.2 Da heranca latino-americana a Educomunicacdo: uma historia em
construgao

Anterior ao percurso historico, é imprescindivel abordar a questao do conceito
em si, afinal, o neologismo “educomunicacao” e “educomunicador” cunhado ha
alguns anos por Mario Kaplun, no livro Una pedagogia de la comunicacion (1998),
dialoga com varios grupos e carrega multiplos sentidos.

Na perspectiva do NCE/USP, o conceito é resultado de extensa pesquisa
entre 1997-1999 envolvendo 176 coordenadores especialistas da area
em 12 paises do continente.

A partir da analise qualitativa desta investigacdo, o NCE concluiu que nao havia
mais l[6égica em compreender a relagao entre comunicacao e educacao, a partir das
atribuicoes, até entao, feitas a elas, como o emprego didatico das TICs ou como
leitura critica dos conteudos midiaticos.

Dessa maneira, a educomunicacao nao pode ser vista como item
programatico a ser tratado no territorio restrito da didatica ou como mera
capacitacdo para ajudar na aplicacdo das tecnologias da informacdo ou
comunicagao ao ensino, mas como um campo de reflexao e intervencao
social decorrente dos novos modos de organizar, distribuir e receber o
conhecimento e a informacdo (CITELLI, 2014, p.70).

Dito de outra maneira, 0 que esta primeira década do século XXI trouxe a
educomunicacao foi o reconhecimento académico, gracas a pesquisa do NCE-USP
gue passou a compreender que as agdes do movimento popular, no tocante a
interface comunicagao e educacgao, resultou de uma opgao tedrico-metodologica
que se distanciava das perspectivas tecnicistas, conteudistas ou funcionalistas
(SOARES, 2014).
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Neste aspecto, o coordenador do NCE/USP, Ismar de Oliveira Soares
define a educomunicagdo como um novo campo de intervencao social,
identificando-o com:

O conjunto das acdes inerentes ao planejamento, implementacao e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais

ou virtuais, assim como melhorar o coeficiente comunicativo das a¢des
educativas, incluindo as relacionadas com o uso dos recursos da informacao
nos processos de aprendizagem (SOARES, 2002, p. 5).

Soares esclarece que espacos educativos podem ser considerados 0s centros
culturais, emissoras de televisao, radios educativas, centros de producao de
materiais, sem desconsiderar os espacos nao formais. Ao tratar de ecossistema
comunicativo, refere-se desde a organizacao do ambiente, incluindo a
disponibilizacao de recursos, bem como a maneira de atuar dos sujeitos envolvidos
e o conjunto de acdes que definem um tipo de fato comunicacional.

Dando sequéncia, apresenta-se um breve resumo da histéria da educacao para
a comunicacao, na América Latina, especialmente no Brasil, marcada por inimeros
projetos, desde a década de 1960, até os dias atuais. Compreende-se que a leitura
destes acontecimentos e desdobramentos corroboram para o entendimento do
processo histdrico da educomunicacao.

Historicamente, nas décadas de 1960-1970, em nosso continente, as discussoes
em torno de projetos educativos para a comunicacao estavam atreladas a
educacao nao formal, particularmente, aos movimentos populares que, em sua
maioria, mostravam-se resistentes as politicas de comunicacao implantadas por
governos ditatoriais.

Entre os destaques desta fase, o Programa de Educacdo Alternativa para a
Formacao do Receptor a partir da Infancia (Plan-DENI) que tinha como principal
objetivo oportunizar aos alunos, principalmente, de denominacao catélica, de
varios paises da América Latina, uma formacao critica a recepcao.

Em 1970, concomitantemente, de uma lado, intelectuais defendiam a difusao
da “leitura critica da televisao” como caminho para a consciéncia critica; enquanto
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que de outro, pensadores latino-americanos manifestavam fortes reacdes a
influéncia dos meios comunicacionais, especialmente da TV.

Nesta década as ideias de participacao, de didlogos social e planejamento
participativo, marcaram o pensamento latino-americano, influenciadas pela
concepc¢ao dialdgica e libertdria do educador brasileiro Paulo Freire, e de outras
referéncias da area como: Juan Diaz Bordenave (Paraguai), Mario Kaplun (Uruguai),
Daniel Pietro (Argentina), Eduardo Contreras (Equador).

No campo dos estudos, uma das instituicdes mais importantes foi o Centro
Internacional de Estudios Superiores de Comunicacion para a América Latina
(Ciespal), com sede em Quito, Equador.

Nos anos de 1980-1990, a Unesco teve um papel de articulacao com vistas
a aproximacao da comunicacdao e educacao na esfera das politicas publicas.
Em 1979, foi responsavel por um encontro no México reunindo os ministros da
Educacao e Planejamento da América Latina e Caribe. Constatou-se, entdo, que 0s
educadores para 0s meios gradativamente abandonaram as teorias da Escola de
Frankfurt e as questdes ideoldgicas do estado, com base na proposta de uma nova
ordem mundial da informacao e comunicacao (NOMIC).

Neste continente, a década de 1990 foi marcada pela influéncia dos Estudos
Culturais (EC) ingleses, os projetos envolvendo a educacao para os meios eram
direcionados ou na tendéncia da proposta dos americanos ou dos europeus.

Em outra linha de pensamento especialistas latinos reforcaram a abordagem
de grupos que se preocupavam com 0s processos comunicativos em sobreposicao
aos meios. Resgatamos Raymond Williams que apresentou a cultura como um
processo socio-histérico que cria e assimila sentidos (WILLIAMS, 1992, p. 41-43).

A partir de entao, um novo paradigma na interface comunicacao e educagao
passava a ser assumido com direcionamento a cidadania, o coletivo, chegando a
educomunicacgao:

O conceito de educomunicacdo adotado ao final da pesquisa da USP
passou a traduzir a desejada autonomia de uma pratica ndo exatamente
a margem dos tradicionais campos de comunicac¢ao e da educagao, mas
justamente em sua interface, as vezes com eles se confrontando e, em
outras, com eles colaborando (SOARES, 2014, p.185).
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Enfim, apds a descricao e fundamentagao historica e tedrica sob o enfoque
dos conceitos da educomunicacao e da midiaeducacao, exemplificaremos as duas
politicas publicas existentes no Brasil que trabalham com os dois paradigmas: uma
adotada na cidade de Sao Paulo e outra no Rio de Janeiro.

3. EDUCACAO MIDIATICA COMO POLITICA PUBLICA: AS REDES MU-
NICIPAIS DE SAO PAULO E RIO DE JANEIRO

O municipio de Sao Paulo, dada a representatividade de sua
rede municipal de educacao, em torno de um milhao de alunos nos
segmentos da Educacao Infantii e Ensinos Fundamental e Médio,
tornou-se referéncia nacional e, ousamos dizer, latino-americana na promogao de
politicas publicas contemplandoa perspectiva do paradigmadaeducomunicagao’.

O governo do atual prefeito Fernando Haddad® (PT) teve inicio em 2013 e
guem assumiu a pasta da Educacao e propds a reformulagao curricular com o
Programa “Mais Educacao Sao Paulo” foi o sociélogo e professor César Callegari
(PT)°, que retoma o conceito de Cidade Educadora, com a ideia de ampliar
as oportunidades e a exposicao da sociedade a educacao, desde as criangas
até os familiares. Em janeiro de 2015, Callegari é substituido pelo também
professor e escritor Gabriel Chalita™ (PMDB). O Programa Mais Educacao
Sao Paulo, mesmo sem fazer referéncia a teoria da educomunicagao abre
um excelente espago para sua pratica.

Embora anterior as discussdes sobre a politica publica em educomunicacao,
nao poderiamos deixar de mencionar a histdria que cerca as gestoes da Secretaria

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

7 A Educomunicacdo se apresenta por meio de “dreas de intervencdo” 1) Gestao dos processos e recursos
da comunicagdo nos espacos educativos; 2) Expressdo comunicativa através das Artes; 3) Educacdo para a
comunicacao; 4) Mediacao tecnoldgica nos espacgos educativos; 5) Reflexao epistemoldgica; 6) Pedagogia
da Comunicacdo e 7) Producao midiatica para a educacéo.

8 Fernando Haddad foi Ministro da Educac¢ao (MEC) de 2005 a 2012 nos governos de Luiz Indcio Lula da Silva
e Dilma Rousseff.

9 César Callegari foi Secretario de Educacao Bésica do MEC quando Fernando Haddad era Ministro da Edu-
cacdo. Depois, assumiu a pasta da Educacdo municipal de Sao Paulo.

10 Gabriel Chalita foi deputado federal de 2010 a 2014 e foi convidado pelo prefeito Fernando Haddad para
assumir a Educacgao no lugar de César Callegari.
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Municipal de Educacao de Sao Paulo sem evocar o educador Paulo Freire, que
ocupou a pasta da Educacao, de 1989 a 1991, na gestao da prefeita Luiza Erundina
(PT). A influéncia freireana para a educomunicacao marca a no¢ao de um sujeito
autdbnomo, protagonista (autor), cidadao critico, e preocupado com o didlogo em
comunidade, a construcao coletiva.

O histéricodasintervengcdes governamentais comaeducomunicagao éiniciado
na gestao da prefeita Marta Suplicy (2001-2004), denominado de “governo da
reconstrucdo”. E neste contexto que, ha 15 anos, tinha inicio o projeto chamado
de “Educomunicacao pelas ondas do radio — construindo a paz pela comunicagao -
Educom.radio”, apresentado pelo NCE-USP (Nucleo de Comunicacao e Educacaoda
Universidadede SaoPaulo),sobacoordenacaodoprofessorlsmardeOliveiraSoares,
atendendo convite da Secretaria Municipal de Educacao.

De acordo com Patricia Horta Alves (2007)", o projeto Educom.rddio foi
alocado, inicialmente, como programa especial, vinculado ao gabinete da
Secretaria de Educacgdo, através do nucleo gestor do Projeto Vida, coordenado
pelas professoras Dirce Gomes e Sénia Almeida, cuja funcao era a de aplicar a Lei
Municipal 13.096/2000, sobre o programa de prevencao a violéncia nas escolas.

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

11 O professor Ismar contou com uma equipe de colaboradores para pensar e desenvolver o Educom.radio.
Na equipe de criacdo destacaram-se Patricia Horta, Gracia Lopes e Marcia Coutinho. Ja na implementacao
a equipe chegou a agregar mais de 650 colaboradores, entre palestrantes, articuladores de polos e me-
diadores (capacitadores). A equipe de formacdo, coordenada, inicialmente, por Gracia Lopes e, depois, por
Claudemir Viana, a equipe da secretaria, o grupo de producao de suportes e o grupo de meméria audiovi-
sual deram o suporte que as coordenacdes de atendimento aos polos, em cada NAE, necessitavam. O braco
direito do professor Ismar em todo o decorrer do Projeto Educom.rddio entre 2001 e 2004, foi, sem quais-
quer duvida, Patricia Horta, sua orientanda de doutorado. Horta teve a seu cargo toda a gestao do projeto.
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O Educom.radio™ entrou para a agenda de formagdo continuada no referido
governo durante suas sete fases (semestrais), sendo a primeira iniciada no 2.°
semestre de 2001 e a ultima no 2.° semestre de 2004, atendendo, a cada semestre,
umnumerodiferenciado (26 naprimeirafase e 68 naultima) de escolas. Participaram
0s 13 Nucleosde Acao Educativa (NAE). As escolasinscreviam equipes de 25 pessoas
(formando 5.915 professores, 4450 alunos e 910 membros da comunidade). Os
grupos se reuniam aos sabados, das 8h as 17h, ao longo de 12 encontros, de oito
horas, realizados em uma das escolas participantes — chamadas de “escolas-p6lo”,
locais onde ocorriam todas as acdes. Além de materiais de apoio, houve também
a elaboracao e divulgacao do boletim “O Educomunicador”.

Em dezembro de 2004, o que come¢ou como projeto torna-sea Lein.® 13.9417,
de autoria do, entao, vereador Carlos Neder (PT), que institui o Programa EDUCOM-
Educomunicacao pelas ondas do radio, no municipio de Sao Paulo.

A educomunicacao consolidava-se, deste modo, como politica publica no
municipio de Sao Paulo. Entre os objetivos da Lei Educom, encontramos: 1) o
incentivo aformacao continuada em atividades de educomunicacao dos dirigentes
e coordenadores das escolas, subprefeituras, estudantes e demais membros da
comunidade escolar, também extensivo aos servidores publicos municipais; 2) a
incorporagao, na pratica pedagdgica, da relacdo da comunicacao com os eixos
dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais); 3) O desenvolvimento de a¢oes
educomunicativas intersetoriais, atendendo as dreas de Meio Ambiente, Saude,
Cultura, além da Educacao; 4) o combate a violéncia e a promoc¢ao da paz por
meio de recursos tecnolégicos que facilitem a expressao e a comunicacgao.

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

12 As escolas incluidas no projeto recebiam o kit educom um kit de equipamentos de radio escolar compos-
to por: uma mesa de som, toca-disco CD player, tape deck, transmissor de radio, caixas acUsticas receptoras,
antena de transmissao, microfones com fio e sem fio e gravadores de reportagem. Estes kits funcionavam
como uma estacao de radio, porém com raio de transmissao restrita a 100 metros, com recep¢ao do sinal
realizada apenas pelas caixas receptoras.

13 A Lei Educom, de 2004, encontra-se disponivel em: <http:/wwwa3.prefeitura.sp.gov.br/cadlem/se-

cretarias/neqgocios_juridicos/cadlem/integra.asp?alt=29122004L%20139410000>. Acesso em: 07
out. 2015.
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Em 2006, o secretario de Educacao do municipio, José Aristodemo Pinotti,
nomeou o professor Carlos Alberto Mendes de Lima'(ex-aluno do Educom.
radio) para que articulasse e desse assisténcia ao projeto na rede. Para que,
nao se caracterizasse, contudo, que o partido no poder estava apoiando uma
iniciativa nascida na administracao anterior, o trabalho nas escolas passou a ser
designado simplesmente como: NOR — Nas ondas do radio, eliminando o termo
Educomunicacdo ou Educom. E importante lembrar que, nesse periodo de pds-
presenca do NCE, as escolas que nao haviam recebido equipamentos deixaram
de receber atencao por parte do poder publico. O fato nao impediu, contudo, que
dessem continuidade as acdes educomunicativas, com esforcos proprios. Com
dificuldade de acesso e novos equipamentos, o coordenador buscou outras vias
para assegurar o prosseguimento do projeto.

Em entrevista a pesquisadora, Carlos Lima, apds uma extensa jornada de
verificacao dos equipamentos, informa que optou por uma alianca com o
departamento de tecnologia da informagao e comunicacao da SME, aproximando-
se dos Professores Orientadores de Informatica Educativa (POIE ~ s). Esta parceria
ofereceu a possibilidade de manter e criar novas radios escolares, por meio dos
laboratérios de informatica das escolas com o uso de softwares livres. Em 20009,
observou que havia necessidade de apoio financeiro para que o projeto ganhasse
forca, especialmente para contratacao de formadores. De acordo com Lima (2015):
“com apoio do Secretdrio da pasta, Alexandre Schneider, foi criada a Portaria de
2009 para dar sustentacdo a ideia; na verdade, esta acdao de politica publica foi
fundamental para a gestao deste projeto”.

Observamos, em Sao Paulo, que se a “cultura de paz” motivou a implantacao
de praticas educomunicativas na rede educacional, a formacdao continuada de
professores, alunos e gestores, foi um grande passo a institucionalizacao da futura
politica publica. A seguir, veremos que a rede educacional do Rio de Janeiro

14 Em 2003, o professor Carlos Lima comeca a lecionar na rede municipal de Educacao de Sao Paulo, na
EMEF Pedro Teixeira, Jardim Santana, quando entra em contato, pela primeira vez, com o Kit Educom exis-
tente na escola. Pelas habilidades com projetos de radio, os gestores o inscreveram no curso de Educom do
NCE-USP para que pudesse integrar-se ao programa educomunicativo da Secretaria de Educacao.
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recebeu influéncias europeias, entretanto, anterior a este processo, a partir das
chamadas “salas de leitura” implantadas nos Centros Integrados de Educacao
Publica (CIEP " s) por Darcy Ribeiro, que as entendiam como espaco de cultura,
iniciou os trabalhos com outros linguagens na rede carioca.

4. RIO DE JANEIRO: DO INEDITISMO DO CURRICULO A UMA EMPRE-
SA PUBLICA MUNICIPAL DE MIDIAEDUCACAO

Hoje, a Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro atende 1.463'
escolas, das quais 1.003 de Ensino Fundamental e 460 de Educac¢ao Infantil
(divididas em 247 creches publicas e 213 Espacos de Desenvolvimento Infantil
— EDIs), totalizando mais de 40 mil professores e 654 mil alunos, sem contar as
creches conveniadas. A rede possui 0 maior nimero de escolas do pais.

A gestao administrativa da cidade, no periodo de desenvolvimento
da presente pesquisa esteve a cargo do prefeito Eduardo Paes (PMDB)
sendo Rita Helena Diniz Bomeny a secretdria de educacdo da rede,
posto que assumiu em 2014, quando era subsecretdria, com a saida da
responsavel pela pasta, Claudia Costin'e.

Entre os anos de 1990 e 1992 comecaram as discussdes sobre o curriculo para
a rede que vao culminar na proposta chamada de multieducacao, que tinha como
um dos seus principios educativos a questao das linguagens e novas tecnologias.
Neste periodo sao criadas as chamadas salas de leitura pélo com a ideia de
irradiar acbes com as diversas linguagens - radio, televisao, HQs, impressos,
comandadas por uma equipe composta por cinco profissionais. Em 1993, essa
necessidade de renovacgao e agdo para a disseminacao das novas tecnologias e
linguagens conduz a fundagdo da MultiRio (Empresa Municipal de Multimeios).

Hoje, a Geréncia de midia-educacao trabalha em sintonia com a MultiRio.
Possui uma equipe central na SME e conta com um representante em cada uma
® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

15 Dados disponibilizados no site da SME, disponiveis em: <http:/www.rio.rj.gov.br/web/sme/educacao-
-em-numeros>. Acesso em 26.dez.2015.

16 Claudia Costin havia sido secretéria da Cultura do governo do Estado de Sao Paulo e, desde 2009, ocupa-
va a pasta da Educacdo no municipio do Rio de Janeiro. Em 2014, pediu exonera¢do para ocupar a posi¢do
de diretora global de educa¢ao do Banco Mundial (Bird), 6rgao ligado a Organizagcao das Na¢des Unidas
(ONU), em Washington, nos Estados Unidos.
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das 11 Coordenadorias Regionais de Educagao (CREs). Estes professores, sediados
nestas CREs, sao os interlocutores entre a Geréncia de midia-educacao e os demais
docentes da rede e sao responsaveis pela organizacao das chamadas escolas
polos (30) de sua regiao, divulgando as diretrizes, materiais, projetos, ofertando
formacoes continuadas da SME etc.

Em relacdo a proposta ao Nucleo Curricular Basico Multieduca¢ao o docunento
adquire maior relevancia com a divulgacao e oferta de cursos de formacao
continuada docente para uso do documento e insercao de praticas pedagogicas
pela MultiRio. Fundada em 1993, pela Lei n°.2.029, foi idealizada pela ex-secretaria
municipal do Rio de Janeiro, Regina de Assis e por Walter Clark, na época presidente
da TV Educativa (TVE), que também atuou na criacao das Empresas Globo de
Televisao.

A professora Regina de Assis' revela que era coordenadora pedagdgica do
programa “Salto para o Futuro”, da TV Escola, quando foi chamada por César Maia
em 1992:

Quando fui convidada, em 1992, para ser secretdria municipal de educagao
do Rio, eu era professora da PUC-RJ, UERJ e coordenava o programa. Era
uma época em que nao existia computadores portateis e nao se tinha
muito claro se eu iria criar um departamento dentro da Secretaria, uma
empresa municipal, se seria uma produtora independente. Quem muito
nos ajudou a pensar a MultiRio, e faco questao de honrar sua memoria,
foi Walter Clark, o entdao presidente da TVE e um dos responsaveis pela
fundacao das Organizacdes Globo de Televisao.

Assis comenta, ainda, que, antes de comecar a funcionar, alguns gestores da
MultiRio fizeram intercambios e tiveram cursos rapidos com grupos de profissionais
ligados a emissora britanica BBC (rede de servico publico), de Londres, época em
que tiveram contato e orientacdes sobre a metodologia de trabalho com David
Buckingham, referéncia em midia-educacao (media education), o que justifica as
fortes raizes conceituais e de estimulo a praticas pedagdgicas desta concepcao.

Atualmente, a empresa esta situada em um prédio, que divide com outra
secretaria municipal, com varios andares, dos quais ocupa trés, e um heliporto,
em Humaita, Botafogo, no Rio de Janeiro. Em nossa visita a MultiRio, fomos

® © 6 ¢ © ¢ ¢ ¢ © o o o ©o o o o o o °o °o °o ©°o ©°o o o
17 Em entrevista para a tese, na livraria “Argumentos”, Rio de Janeiro, setembro de 2015.
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recebidos e acompanhados por Marinete D" Angelo (diretora de midia-educacao),

e logo ao adentrar o espaco da empresa, observamos a aparéncia de uma rede de
televisao educativa devido aos quatro estudios de gravacao e as formas de divisao
setoriais.

Visitamos varios setores, desde animacao, arquivo, produ¢ao de documentarios,
webrddio e webTV, a produgado das “micro-séries” educativas, acerca de conteudos
relacionados a diversas disciplinas do curriculo. A empresa ja revelou atores
profissionais para grandes emissoras cariocas, como a Rede Globo de Televisao.
H4, ainda, espagos para reunides de pauta, organizacao de eventos e formacao
continuada de docentes e discentes, além da producao de produtos impressos.

Ao ser questionada sobre o conceito de midiaeducacgao, a professora Cleide
Ramos passa a palavra a Marinete D"Angelo™ (diretora de midia e educagao da
MultiRio), que reafirma a midiaeducacao como uma abordagem metodoldgica
com base na media education inglesa. Lembra, entretanto, da proximidade com
a educomunicacao, que tem sua histéria fincada na América Latina, e aponta a
necessidade da convivéncia e respeito entre os dois paradigmas.

Em sintese, com vistas a exemplificar pontos em comum e especificos de cada
politica em Educacao Midiatica, nos municipios de Sao Paulo e Rio de Janeiro,
elaboramos um quadro descritivo a ser apresentado a sequir.

® © 6 ¢ © ¢ ¢ ¢ © o o o ©o o o o o o °o °o °o ©°o ©°o o o
18 Em entrevista para a tese, na sede da MultiRio, Humait4, no Rio de Janeiro, em setembro de 2014.
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Elementos comuns Surgimento

Os programas de educacdo frente a
comunicagao surgiram, a partir de
1930, para analisar o cinema, junto
ao publico infantojuvenil. A partir de
1970, os programas de analise da tele-
visao ganharam espaco junto aos gru-
pos populares e religiosos. Foi na dé-
cada seguinte que a expressao “Media
Education” ganhou legitimidade, com
apoio da UNESCO. Nos Estados Uni-
dos optou-se pela expressao “Media
Literacy”. Brasil, na década de 1980,
ganha destaque o Projeto de Leitura
Critica da Comunicagao, da UCBC, de
inspiracao latino-americana e a pro-
posta de Media Educacao, inspirada
na experiéncia francesa, liderada pela
sociéloga Maria Luiza Belloni.

Elementos especificos da Educomunicacao
-SP

Em Séao Paulo, a Educomunicagao - sistema-
tizada pelo NCE/USP - aproxima-se da rede
municipal de educacao de Sao Paulo, em
2001, para colaborar na redugao da violéncia
nos espacos escolares, fortalecendo o prota-
gonismo dos jovens e dos professores, a par-
tir da comunicacao dialdgica e colaborativa.
A partir de 2009, um programa de formacao
educomunicativa de professores passa a vi-
gorar.

Em 2015 é criado o Nucleo de Educomunica-
cao da SmE.

Elementos especificos da Midiaedu-
cacao-RJ

A Prefeitura do Rio de Janeiro instituiu,
nos inicios dos anos de 1990, uma em-
presa publica — a Multirio — destinada
a producdao de materiais midiaticos
sobre os conteldos das disciplinas
escolares, com vistas a uma TV educa-
tiva. Inicia também a discussao com
os docentes da rede sobre um “Nucleo
Curricular Basico Multieducacao”.

Em 1996, institui o “Multieducacao”
apods consulta com a rede. Ainda que
nao mencione nominalmente a mi-
diaeducacao e suas praticas, o projeto
favorece o crescimento da preocupa-
¢ao dos educadores com a producao
midiatica.

Desenvolvimento e Legislacao

Os programas de educag¢do para a
comunicagao adotaram basicamente
trés vertentes Segundo Soares (1999).
Uma primeira, de carater moral, cen-
trada na analise dos contetdos midia-
ticos (denuncia - a juizo dos educado-
res — o que ofende os bons costumes,
especialmente no que diz respeito ao
sexo e a violéncia); Uma segunda, de
carater cultural, assume a midia como
objeto de estudo (os meios sao ana-
lisados através das ciéncias humanas
(sociologia, psicologia, semidtica e
educacdo); desde 1980, esta vertente
tem o apoio da UNESCO. E, finalmen-
te, uma terceira, de carater politico-
-dialético (andlise da comunicagdo,
objetivando melhorar as relacoes
entre 0s sujeitos sociais, e buscando
a democratizacdao dos processos de
producao, a partir do reconhecimento
do direito universal a comunicacgao).
Tal vertente teve inicio na América
Latina, na década de 1960, desembo-
cando no conceito da educomunica-
¢ao (em 1999).

Tradicdo latino-americana:

Na América Latina, a “educacao para a comu-
nicagao” desenvolveu-se junto ao movimen-
to popular, no espaco da sociedade civil, no
contexto do pensamento politico emancipa-
tério. Ganhou corpo a partir da década de
1960, com Paulo Freire, Luiz Ramiro Beltran,
Juan Diaz Bordenave, Mario Kaplun, Ismar
Soares e Jorge Huergo, entre outros.

Tradicao europeia:

A partir da década de 1980, tendo
como base a sistematizagcao coordena-
da pela UNESCO, especialistas da area
da educacao passam a implementar,
no Brasil, programas de formacédo de
criangas e jovens para a convivéncia
com o mundo mididtico.

Autores como David Buckingham (In-
glaterra) e Pier Cesare Rivoltella (Italia)
passam a inspirar especialistas brasi-
leiros na implementacao de progra-
mas de media/educacao.
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5. CONCLUSAO

As constatacoes até o momento desta pesquisa permitiram olhar com maior
afinco as diferencas que permeiam essas politicas. Contudo, o pouco espacgo deste
artigo permite-nos citar apenas trés pontos de comparacao entre as duas redes:
a) as tradicdes envolvidas; b) a forma de implantacao das politicas publicas; e ¢) a
apropriacao dos conceitos de educomunicagao e midiaeducacao.

As tradicbes, como efeito comparativo, permitem afirmar que as
praticas pedagdgicas em educagdao mididtica estao ancoradas em géneses
diferentes, de um lado a rede educacional de Sao Paulo com a orientacao
latino-americana, historicamente, influenciada pelo ideal freireano
sobretudo por acdes do préprio educador, enquanto atuava na pasta
da Educacdao, neste municipio, em 1989. Destacamos sua preocupacao
com o trabalho coletivo, formacao continuada docente e, também,
de sua visao quanto ao entendimento de um curriculo interdisciplinar.

Emrelacaoaimplantacaodaeducomunicagdo,aquestaoéque,em2001,a partir
do Programa de Extensao da Escola de Comunicacdes e Artes da Universidade de
Sao Paulo, por meio do Nucleo de Comunicagao e Educacao (NCE), assessorando
a rede, é que o paradigma é inserido no municipio, visto pelos, entdao, gestores
como uma metodologia apropriada para a maior necessidade daquele momento:
o trabalho com a cultura de paz, combate a violéncia, por meio de um meio
comunicacional popular, no caso, o radio, visto pela gestao como capaz de atingir
a comunidade escolar e entorno, sem um custo alto.

Sendoassim,inicialmente,aeducomunicacaofoiimplantadanaredeeducacional
paulista por um extenso programa de formacao continuada docente, discente, de
gestores e funciondrios. Quanto ao conceito, é apropriado discursivamente, ainda
gue nemtodasas praticas pedagdgicas como usodamidiasejam, necessariamente,
educomunicativas é possivel mensurar que, em sua maioria, preservam
elementos que dialogam fortemente com este paradigma, caso, por exemplo, do
curriculo inserido, em 2013, “Mais Educagao Sao Paulo”, sobretudo no chamado
Ciclo Autoral do Ensino Fundamental (7° a 9° anos) .

Por outro lado, na rede de Educacao do Rio de Janeiro houve influéncia
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da Media Education europeia, entretanto é necessario registrar que foi
apos a disseminacao na rede estadual das chamadas “salas de leitura”, na
década de 1980, instituidas no governo, pelo, entao, secretario estadual
da pasta, Darcy Ribeiro, nos CIEP s, é que a midiaeducacdo comecou a
ganhar maior espago neste municipio.

O antropodlogo entendia estas salas como espacos de cultura permitindo a
abertura para praticas pedagogicas, além da literatura, com outras linguagens
e tecnologia, modelo que chegou a rede municipal de educacao. Essas acoes
motivaram a elaboracdao de um curriculo que valorizasse a tecnologia o Nucleo
Curricular Basico Multieducacao (NCBM), em 1993. Este documento “justificou” a
criacao pelo Poder Executivo, Lei 2.029, de 18 de outubro de 1993, da Empresa
Municipal de Multimeios (MultiRio) que serviria de elaboradora de conteddos com
as diferentes linguagens midiaticas, fazendo forte uso da linguagem audiovisual
e cinematografica, influenciada, ainda que nao citada nos registros pesquisados
e pelos entrevistados, pela entidade filantrépica catdlica de Cinema e Educagao
(Cineduc) sediada neste municipio.

Contudo, é com a MultiRio que a tradi¢dao europeia da Media Education ganha
maior forca, apesar da énfase ser na tecnologia e televisao educativa, haja vista
a lideranca de Walter Clark e de profissionais da TV Brasil, em sua implantacao,
orientados pela tradicao estrangeira. Hoje 0 conceito em si e suas praticas
pedagdgicas passan por revisoes e estudos mais aprofundados naquela rede.

Prova disto é aaproximacao da Pontifice Universidade Catélicado Rio de Janeiro
(PUC-RJ), por meio do grupo do GRUPEM (Grupo de Pesquisa, Educacao e Midia)
do Programa de P6s-Graduacao em Educacao, sob a coordenacao da professora
Dra Rosalia Duarte, com a Secretaria Municipal de Educacao (SME), consolidada
por meio, desde o inicio de 2015, de pesquisa em andamento, financiada pelo
Instituto Desiderata, em parceria com a Geréncia de Midia-Educacdo da SME.
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A pesquisa “Projetos de midia-educacao nas escolas da Rede Publica
Municipal do Rio de Janeiro e aprendizagem escolar” tem como objetivo realizar
levantamento, categorizacao e anadlise de projetos de midia e educacao e de
praticas midiaeducativas em execucao nas escolas da rede publica de ensino.

Enfim, a partir da apresentacao dos trés pontos comparativos, este
artigo, por meio de um cotejo da pesquisa doutoral, apontou as diferentes
tradicdes, nuances histdricas e a insercao da pratica pedagogica como acao de
governo com a midia na sala de aula nestas redes. Nossa maior preocupacao,
além do histérico e fundamentacdao tedrica-metodoldgica de cada tradicao,
é ampliar e promover debates sobre a importancia da implantacao da
Educacao Midiatica como uma politica publica — culminando nesta que é
uma das maiores semelhancas entre as duas redes.
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1. INTRODUCAO

esquisar sobre a relevancia de abordar a midia na educacgao, implica, primei-

ramente, em reconhecer o papel que essa exerce atualmente na sociedade.

Os meios de comunicacao figuraram como um importante agente media-
dor da transformacao cultural ocorrida na virada para o século XX, com o inicio da
Era da Informacao. O avanco tecnolégico transformou a circulacao e a difusao das
informacoes, reconfigurando a comunicagao em todo o mundo. Desde entao, os
meios de comunicagao passaram a constituir uma nova agéncia de socializacao,
além das tradicionais familia e escola (BACCEGA, 2011).

Esta se tornou a principal causa de um embate entre a escola e 0os meios
de comunicacao de massa (MCM), que passam a disputar pela supremacia e
legitimidade na formulacdo de valores e dos sentidos sociais (BACCEGA, 2011).
Para Baccega, este é um desafio a ser superado, ja que a instancia educadora deve
hoje enxergar os meios de comunicacao como também sendo educadores, e pelos
quais também passa a construcao da cidadania.

E desse lugar, o qual procura colocar em sintonia midia e escola, aceitando
gue a escola ja nao é mais o unico lugar do saber, que devemos relacionar-
nos com os meios. E é esse o lugar em que temos de esclarecer que
modalidade de programacdao da midia queremos para pavimentar as
mudancas sociais no sentido da construcdo da efetiva cidadania.(BACCEGA,
2011:32)

Nota-se que a escola — em sua maioria - nao se adapta as reorganizagoes
do mundo da linguagem e da escrita e — mais recentemente — insere as novas
tecnologias da informacao e comunicagao (TIC) na rotina escolar de uma forma
reducionista e utilitarista. De acordo com Jesus Martin-Barbero e German Rey
(2001), a escola ofusca a funcao estratégica que deve desempenhar frente as
novas configuragoes instituidas pela comunicacao.

Ao reduzir a comunicagao educativa a sua dimensdo instrumental, isto é, ao
uso das midias, o que se deixa de fora é justamente aquilo que é estratégico
pensar: a insercao da educagao nos processos complexos de comunicacao
da sociedade atual, no ecossistema comunicativo que constitui o
entorno educacional difuso e descentrado produzido pelas midias.
(MARTIN-BARBERO e REY, 2001:59)
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E neste cenario que nasce a educomunicacdo. Segundo Baccega (2011), este
campo se forma no embate entre as dreas da educacdao e da comunicagdo, de
forma a encontrar caminhos que driblem as divergéncias e proponha e justifique o
didlogo entre ambas e a promocao de intervencgdes sociais. Entre estas, a educacao
para 0s meios, que visa inserir 0s meios de comunicag¢ao nos projetos pedagogicos
de formacao de sujeitos criticos e autbnomos perante a midia.

Este artigo toma como ponto de partida os Estudos de Recepg¢ao e o novo olhar
gue eles estabelecem ao receptor e visa problematizar essa atividade de educacao
para 0s meios na construgcao nao apenas de estudantes e receptores, mas na (trans)
formacao de sujeitos do processo comunicacional, capazes de reelaborar, a partir
do seu repertorio e da cultura, os conteddos aos quais tém acesso pela midia. Para
isso promoveu um estudo de caso do projeto educomunicativo Agéncia Jovem de
Noticias (AJN),daorganizacao nao governamental (ONG) Viracao Educomunicacao,
gue promove, entre outras atividades pelo pais, formacdes em comunicagao para
jovens da capital paulista e proximidades.

2. A CULTURA NOS ESTUDOS DE RECEPCAQ

Por volta da década de 70, o trabalho do jamaicano da Universidade de
Birmingham, Stuart Hall, deu inicio a corrente tedrica dos Estudos de Recepcao
gue considerou nas pesquisas em comunica¢ao a analise da cultura como um
processo de dominagao e resisténcia frente a midia, mas nunca de total submissao.
A recepcao como pesquisa possibilitou, portanto, a quebra do paradigma
“emissor todo-poderoso versus receptor passivo, ou, por outro lado, emissor
neutro versus receptor/consumidor todo-poderoso” (FIGARO PAULINO, 2000:91).
“Pensar a comunicacao a partir da recep¢ao possibilita, no campo comunicagao/
educacao, tentar desconstruir tal discurso, buscando compreender o processo de
comunicacao como interagao social” (Ibdem:92).

Nesse momento, a comunicacao passa a ser vista por alguns autores pela
complexidade de um ecossistema comunicativo. A visao do receptor, na forma
retratada até agora, comeca a ser transformada. A relacao eu-tu da comunicagao
passa a ser reconhecida mais pelo termo coenunciador (aquele que participa da
construcaodosenunciados),comonocasodopensadorCitelli.Paraele,aconcepcao
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de ecossistema comunicativo engloba as experienciais culturais, as técnicas e
TICs (incluindo os meios de comunicagao) e o papel educativo deslocalizado de
producao de conhecimento e informacao (CITELLI, 2006).

O eixo do debate deve se deslocar dos meios para as mediacoes, isto &, para
as articulagdes entre praticas de comunicacao e movimentos sociais, para
as diferentes temporalidades e para a pluralidade das matrizes culturais.
(MARTIN-BARBERO, 1997:258)

Nesse contexto, é adotado o conceito que afirma que comunicacao
e cultura sao insepardveis e que imergir nessa relacdo € o caminho para
a expansao da cidadania - ideia que sera muito defendida também
dentro dos paradigmas da educomunicacao.

Educacao para os meios - Na América Latina, os programas de educac¢ao para
0s meios nasceram de forma independente dos estudos de recepgao, apesar de,
ao longo da década de 1980, terem se constituido também como uma linha de
trabalho com osreceptoresa partirde diversos segmentos de pertencimento, como
familia, escola, bairro, entre outros. Antes, herdeiros das teorias criticas dos anos
1970, esses estudos figuravam mais como linhas de denuncia do que pedagdgicas
(LOPES, 2011). Nesse momento, ainda predominavam os pensamentos de que
0s meios de comunicacao eram maléficos a sociedade e que os estudos destes
deveriam tornar a populacao imune aos conteudos carregados de ideologias
transmitidos pelas midias. Por essa razao, os programas de educagao resumiam-
se a analisar as mensagens e seus significados.

3. A EDUCACAQO PARA OS MEIOS NA EDUCOMUNICACAO

Para os pioneiros da construcao dos paradigmas e da prdtica da
educomunicacao, Paulo Freire e Mario Kaplin, o novo campo associa trés
espacos: sociocultural, da comunicacao e da educacao, de forma a estabelecer
relacdes entre elas, e nao tracar disputas. Soares (2011) aponta que isso leva a
uma nova abordagem dos meios a partir de um projeto pedagdgico mais amplo.
“Nao se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicacao.

#278



Praticas educomunicativas na (trans)formacao do jovem receptor

mas de que a propria comunicacao se converta na Vvértebra
dos processos educativos: educar pela comunicacdo e nao para
a comunicacao” (SOARES, 2011: 23).

O cidadao precisa contar com a educacao para ampliar seu repertério e
permitir que possa ser mais exigente em relacao aos meios de comunicagao.
Segundo Roseli Figaro, a escola pode recuperar seu papel de importancia
por meio da difusdo de conhecimento sobre as midias e de uma
formacdo mais humanistica (FIGARO PAULINO, 2000). Para ela, por mais
hegemdnicos que sejam atualmente determinados grupos de comunicagao,
a atuacao destes, seu poder sobre a informacdao e o interesse publico e
seus conteudos precisam ser criticados.

Para fazer a critica, é necessario desvendar, desconstruir, mostrar como
essas linguagens sao construidas, dar a conhecer, tornar a informagao
conhecimento. A experiéncia: essa é a maior qualificacdo que se pode
ter para estar antenado ou apto a leitura dos diferentes discursos que
sao construidos, as distintas formas e maneiras, de se editar a realidade.
(FIGARO PAULINO, 2000)

Além disso, é papel da atividade de educacdao para os meios uma
abordagem mais substancial. A compreensao da comunicacdo e dos
meios deve partir do ponto dos direitos de toda a sociedade garantidos na
Constituicao nacional. Dessa forma, os cidadaos poderdao questionar seus
direitos, seus papéis na comunicacao e, principalmente, a naturalizacao da
presenca midiatica (principalmente dos MCM) na sociedade.

Esse poder tem que ser questionado via democratizacao da posse dos
meios de comunicagao, via participacao das comunidades na elaboracao
das politicas e das legislacdes que regulam a concessao e a posse dos
meios de comunicacao. Isso se faz nao sé discutindo sobre o direito das
comunidades ao espaco de radio difusdao, mas sobretudo, questionando
qual é o compromisso legal das empresas com a sociedade civil ao
utilizarem um servico publico. (FIGARO PAULINO, 2000)

4. A AGENCIA JOVEM DE NOTICIAS E A FORMACAO CRITICA

Nascidaem2004,aAJNredneadolescentesejovensparaarealizacaodecoberturas
colaborativasdeeventosemtodoopais,mobilizadospelaentidadeeporinstituicbes
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parceiras.Desde 2010, contacomumsite’ que abrigaedivulgatodasasprodugdese
conteldosproduzidosecomarealizacaosemestraldeformacdeseducomunicativas
em comunicacao e temas humanisticos para turmas de jovens entre 15 e 17 anos
gue se relnem semanalmente na capital paulista.

Ao analisar o projeto educomunicativo e as formagbes promovidas para a
turma do segundo semestre de 2012 como objeto de um estudo de caso, foram
destacadas alguns pontos importantes de impacto na formacao dos jovens
participantes, sendo eles: incentivo ao protagonismo, ampliacao de repertorio
e alfabetizacao midiatica. Estes, essenciais na construcao de uma visao critica da
midia e na formacao cidada.

Protagonismo — O projeto possui trés frentes de atuacao: mobilizacao/
participacao, formacao e producgdao. Portanto, integra a proposta que os
participantes vivenciem todas essas etapas e que protagonize a acao. Segundo
a diretora-executiva da Viracdo, Lilian Romao, “a agéncia incentiva que o jovem
produza.[..] Eesse é sempre o principio. Quando vocé tirao jovemdolugardaquele
que recebe, vocé cria um processo de analise critica. [...] Por que é importante que
eu faca isso?” (ROMAO, 2013). A diretora reforca ainda que é trabalho da entidade
incitar os jovens a criarem suas préprias bandeiras. Isso pode ser comprovado por
meio da fala de um dos participantes?.

Aprendemos a discutir assuntos da sociedade, a ter um olhar mais critico
sobre as coisas, a procurar mais eventos sociais e culturais que tenham a
ver com a gente, com o jovem e com o0 jovem protagonista. (CAIO, 2013).

Repertério — A inclusao de temas diferentes daqueles que estdao sendo
veiculado nos MCM, ou, até mesmo, com uma abordagem diferenciada, na
realidade desses jovens é um segundo ponto essencial da atividade, uma vez
gue extrapola as hipéteses do agenda-setting. Além disso, os temas - de interesse
dos jovens como meio ambiente, saude e sexualidade, cultura e juventude, entre
outros — sao abordados incluindo o carater e as implicacdes politicas de cada
questao. Essa pode ser considerada uma forma diferenciada de abordagem do
assunto politica, confirmando as teses que afirmam que os jovens se manifestam

2 agenciajovem.org

2 Foi utilizado um nome ficticio para ndo comprometer o entrevistado.
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atualmente, inclusive sobre temas politicos, de formas como por intervencoes
culturais, artisticas e comunicativas, ou outras de carater voluntario ou associativo
(FERREIRA e MAGALHAESA, 2010).

Alfabetizacdo midiatica — Esse processo foi analisado com base no que afirma o
tedrico Toda Y Terrero ao definir um processo multidimensional pelo qual passa o
sujeito parasetornarcritico. Asformagdes inseriram na pratica alguns pontos como:
como ler palavras, imagens e sons com seus codigos; como descobrir e interpretar
os significados ocultos; como compreender o processo de producao de mensagens
e signos; como identificar a quem se dirige a mensagem e o que pretende; historia
dos meios massivos; estrutura dos sistemas dos meios, objetivos e interesses
politicos, ideologicos, econbmicos e pessoais de proprietarios, produtores,
atores, publicistas, etc; diferenca entre ficcao e realidade. Em contribuicdo a esse
cenario de formacao de um sujeito critico, José Martinez de Toda y Terrero (2011)
defende que a identidade cultural e ética do sujeito é diretamente proporcional
a sua capacidade critica. Portanto, distinguir preconceitos, auséncia de fatos e as
limitacbes de cada fonte sao atribuicées ao interpretar produtos jornalisticos e
foram analisadas em diferentes falas dos participantes.

5. CONCLUSAO

SegundoafirmaMartin-Barbero, “aeducacdaoémodernaamedidaqueécapazde
desenvolver sujeitosautébnomos” (MARTIN-BARBERO, 2011: 134). Essa caracteristica
pdde ser vista na proposta educomunicativa de formagao da AJN, que incentivou
a construcao autbnoma de uma identidade cultural e ética, resultando assim na
formacado de uma visao mais critica. “A educacao para os meios é um foro, em que 0s
participantes confrontam as provocacoes morais dos meios, e no qual se clarificam,
se purificam e afirmam seus préprios valores” (TODA Y TERRERO, 2011:152).
E por essa perspectiva que concluimos que o ensino ndo formal, prestado por
organizacbes como a Viracao, tem um papel importante transformador na
realidade contemporanea, principalmente da juventude.
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1. INTRODUCAO
s diversas instancias sociais com as quais o individuo tem contato desde o
nascimento auxiliam em sua constituicdo enquanto sujeito. Para Martin-
-Barbero, a interacao com as situacdes cotidianas mediadas, com outros
sujeitos sociais, instituicdes, meios de comunicacao (entre elas) e seus valores é o
gue torna o sujeito quem ele é, com suas concepgdes de mundo, sua personalida-
de, seus desejos, sua forma de viver e transformar a realidade que o cerca.

E nesse contexto que se torna imprescindivel ao educomunicador
problematizar os discursos produzidos e veiculados pelas midias, pois, apesar
de atualmente haver uma multiplicidade de meios de interacao, observa-
se em geral, o reforco de ideias hegemonicas em vez de sua problematizacao,
inclusive naqueles meios e veiculos que se apresentam como alternativas
a massificacao da comunicacao.

Sao iniciativas contra-hegemdnicas que, atualmente, buscam problematizar
os discursos conservadores, propondo processos educativos que possibilitam a
vivéncia e o aprendizado de valores sociais que revertem a dominante logica do
capital. Nesse sentido, no ambito da Educomunicacao, identificam-se projetos
de organizagbes sociais e que criam mecanismos para viabilizar a expressao de
criangas, adolescentes e jovens a partir do estimulo a produgao midiatica.

O presente artigo apresenta as principais consideracdes acerca de uma
pesquisa realizada junto a ONG Viracao Educomunicag¢ao para compreender o
processo educativo de uma metodologia desenvolvida pela organizagao, que
a define como cobertura educomunicativa, uma pratica de producao noticiosa
realizada com jovens na perspectiva da Educomunicagao.

2. COBERTURA EDUCOMUNICATIVA

Nesta atividade, orientada por educomunicadores, jovens atuam como
entrevistadores, reporteres e produtores de conteudo mididtico em congressos,
conferénciaseseminariosquetratemdedireitoshumanos,educacdo,comunicacgao,
entre outras tematicas, noticiando os discursos e acontecimentos com 0s quais
tém contato.
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Em geral, as coberturas da Viragao acontecem nos seguintes suportes: dudio,
video, texto, fotografia e jornal mural, cada qual elaborado por subgrupos de
jovens orientados pelos educomunicadores. De modo semelhante, ocorreu em
2013, a cobertura da lll Conferéncia Global sobre Trabalho Infantil, em Brasilia, da
qual participaram 21 adolescentes, cada um oriundo de um estado diferente do
pais. No total, foram produzidas 12 noticias sobre a etapa global? da conferéncia.

Todos os conteudos produzidos em coberturas realizadas pela Viracao sao
publicados no site Agéncia Jovem de Noticias e, em alguns casos, replicados
nos sites institucionais ou noticiosos dos drgaos, empresas ou organizacées que
contratam ou convidam a Viragcao para a realizacdo das coberturas. Em algumas
ocasides, as coberturas educomunicativas da Viragdo sao prestacdes de servico
da organizacao a entidade realizadora do evento coberto. Para esta pesquisa,
escolhemos como objeto de estudo a coberturaeducomunicativadalll Conferéncia
Global sobre Trabalho Infantil, realizada em carater de prestacdao de servico. Os
jovens envolvidos nesta atividade, pela primeira vez, tiveram contato com esse
tipo de metodologia ao participarem do evento?.

3. PROBLEMA DE PESQUISA

A Viracao Educomunicacao define cobertura  educomunicativa
da seguinte maneira:

As criangas e os adolescentes sao protagonistas da cobertura. Apresentarao
ao mundo suas opinides sobre os temas abordados nas conferéncias e
numa perspectiva nao comercial da informagao, comumente tratada pelos
veiculosdagrandeimprensacujanatureza éempresarial. Aprenderaoafazer
o planejamento de uma cobertura, a levantar dados para suas producoes
(texto, ilustracao, dudio, video, fotografia) a debater suas opinides,

2 Este estudo limita a sua analise a cobertura educomunicativa da etapa global da conferéncia,
ocorrida entre 8 e 10 de outubro de 2013. No entanto, o mesmo grupo de adolescentes realizou a
cobertura da etapa nacional, dois meses antes, também em Brasilia.

3 Os jovens que participaram da cobertura educomunicativa da Il Conferéncia Global sobre Tra-
balho Infantil tiveram, pela primeira vez, contato com uma atividade de Educomunicacao, dife-
rentemente de outros jovens que participam de atividades de formacao continuada com edu-
comunicadores da Viracao ou que integram sua rede de colaboradores jovens, presente em 20
estados brasileiros e no Distrito Federal, que esporadicamente também participam de coberturas
educomunicativas.
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a perceber a importancia dos momentos de escuta, a se comunicar com
as pessoas, principalmente as que nao estarao nos eventos, pensando em
como mobiliza-las. (VIRACAQ, 2013)

Dessa forma, o questionamento que orientou a pesquisa inicialmente
teve relacdo com a condicao de prestacao de servico da organizacao a uma
entidade contratante e a (suposta) liberdade de expressao dos jovens neste
contexto, uma vez que a prestacao de um servico de cobertura poderia
confundir-se com a realizacdo de um trabalho de comunicagao institucional,
em que o pensamento do contratante deve se sobressair, sem a abertura de
espaco ao contraditério, como, alids, pdéde-se observar em alguns conteudos
produzidos nesse contexto. Assim, pergunta-se: nessa relacao contratual, seria
possivel e permitido ao jovem elaborar um discurso critico, problematizador
e independente por meio de linguagens mididticas, uma vez que a cobertura
educomunicativa — na ocasiao da lll Conferéncia Global sobre Trabalho Infantil —
foi uma prestacao de servico da Viracao?

4. HIPOTESES

Para problematizar a questao, elencamos algumas hipéteses:

» A cobertura educomunicativa é uma instancia da comunicacao
institucional do evento e, como tal, reforca o discurso oficial;

» Os conteudos produzidos nas coberturas de eventos institucionais
reproduzem os discursos oficiais e, no contexto das noticias

produzidas, nao sao reelaborados, questionados ou problematizados;

» Os jovens ndo imprimem uma identidade efetivamente jovem ao
assumirem o papel de comunicadores em um evento predominantemente
adulto e, dessa forma, a mobilizacao de outros jovens para a tematica do
evento coberto fica comprometida;

» Os educomunicadores atuam mais no sentido de orientar a producdo
mididtica, com vistas aos conteudos a serem produzidos, do que no auxilio a
interpretacao e compreensao da fala do adulto, para que o jovem construa
um discurso proprio por meio de linguagens midiaticas.
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5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A técnica utilizada nesta pesquisa foi o Estudo de Caso, tendo a Andlise do
Discurso como ferramenta para a interpretacao de dados, tanto do grupo de
entrevistados quanto dos conteudos produzidos pelos adolescentes. No contexto
da pesquisa, foram entrevistados: (1) gestores da Viracao Educomunicacao, (2)
trés adolescentes que participaram da cobertura da lll Conferéncia Global sobre
Trabalho Infantil e (3) quatro adolescentes de Sao Paulo, que ndo tém ligagao com
a Viracao, com os quais realizamos uma pesquisa de recepcao de um conteudo
em video produzido durante a cobertura do evento pelos jovens.

A partir das entrevistas com esses grupos, foi possivel estabelecer relacbes
entre o0 que a organizacao pretende ao promover uma cobertura educomunicativa
— tanto no que se refere a aprendizagem e atuacao dos adolescentes que atuam
como comunicadores nesse contexto, quanto dos conteddos produzidos,
veiculados e entregues aos realizadores —, e como esta proposta é vivenciada
na pratica pelos adolescentes durante o evento, bem como seus conteudos
produzidos sao recebidos pela audiéncia pretendida.

Com a andlise dos conteudos produzidos em texto, dudio e video, bem
como das declaracdes dadas no contexto das entrevistas, foi possivel identificar
contradicbes entre o que se pretende em teoria e 0 que ocorre na pratica,
conforme exposto no item a sequir.

6. PRINCIPAIS CONSIDERACOES

Os adolescentes e jovens que participam das coberturas educomunicativas
orientadas pelaViracao Educomunicacao recebem umaformacao de poucas horas*
em producao de midias. Antes da produgao propriamente dita, os adolescentes,
mediados pelos educomunicadores, se conhecem uns com os outros por meio de
uma dinamica de interacdo e estabelecem um acordo de convivéncia. Em sequida,
o grupo se divide em subgrupos, de acordo com o interesse e/ou afinidade com
cada suporte midiatico, sob a mediacao/edicao de um ou dois educomunicadores.

4 O tempo de preparacao para a cobertura varia de acordo com a disponibilidade e dinamica de
cada evento.
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E geralmente a partir dessa organizacdo que os profissionais dialogam sobre
as especificidades da linguagem midiatica do grupo e simulam uma situagcao
em que devem produzir noticias ficticias em carater de treino. Na sequéncia, 0s
adolescentes compartilham suas produgdes e o grupo avalia o que foi produzido
por cada um de seus componentes. Depois, os adolescentes sao estimulados
a proporem pautas, que surgem, na maior parte das vezes — e para facilitar a
cobertura dos jovens —, a partir da leitura coletiva da programacao do evento. A
partir dessa organizacao, cada dupla ou trio de jovens fica responsavel por cobrir
uma parte do que é previsto na programacao e, apods o acompanhamento das
atividades, retornam a sala da equipe de cobertura para redigirem seus textos e
receberem auxilio dos profissionais de Educomunicacao.

Os contelidos produzidos a partir desse procedimento foram analisados e,
nesse contexto, observamos que a cobertura educomunicativa da Ill Conferéncia
Global sobre Trabalho Infantil foi, em certa medida, uma instancia de sua
comunicacao institucional. Os gestores da Viracao afirmaram que a parceria entre
a organizacao e sua contratante se evidenciou para o publico, especialmente
as pessoas presentes no evento. O boletim impresso produzido nesse contexto
demonstra essa parceria ao apresentar, em seu rodapé, os logotipos do governo
federal, Organizacao Internacional do Trabalho (OIT) — organizadores do evento —
e da lll Conferéncia Global sobre Trabalho Infantil, dispostos ao lado dos logotipos
do site Agéncia Jovem de Noticias e da Viracao Educomunicagao.

Ao analisarmos os conteudos do boletim, observamos outro aspecto de
oficialidade: textos no formato de dito relatado, uma definicao de Charaudeau
(2013) para noticias que se limitam a reportar o discurso de um personagem a
quem, por alguma razao, pretende-se dar notoriedade. Nos dois numeros do
boletim impresso, foram publicadas seis noticias, das quais quatro ativeram-se a
reportar discursos de personalidades ligadas ao governo federal e a OIT. O outro
conteudo do boletim também reflete uma relacao de institucionalidade. Trata-se
de uma nota sobre a prépria cobertura educomunicativa.
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Observou-se, no entanto, que a reproducao do discurso oficial nao é uma
orientacao dos educomunicadores ou de um acordo pré-estabelecido entre
Viracao e contratante. Trata-se de uma dificuldade de reelaboracao por parte do
jovem, que se ateve a reproduzir o que ouviu no contexto do evento.

Essa reproducao acontece ainda nos materiais em video produzidos durante
a cobertura. A maior parte deles sao entrevistas em que uma adolescente de 15
anos desempenha o papel de entrevistadora. Em cada video, ela dirige uma ou
duas perguntas a um adulto. Um dos videos produzidos durante a cobertura foi
usado na pesquisa de recepgao com quatro adolescentes de Sao Paulo, que apesar
de terem achado importante um material que chame a atencao para a questao do
trabalho infantil, nao se identificaram com o seu contetdo. Classificaram o video
como “sério”, embora de facil compreensao, dirigido a um publico “mais adulto” e
sequer reconheceram a entrevistadora como uma adolescente.

E evidente que a idade da entrevistadora é um aspecto subjetivo. Por esse
motivo, foi questionado aos adolescentes por que motivo atribuiram a ela, durante
a pesquisa, uma idade superior a que ela tinha na época da cobertura. Todos
os jovens indicaram o estranhamento com relacao ao fato de uma adolescente
exercer a funcao de entrevistadora.

Isso remete ao conceito de ethos, em Barthes (apud Maingueneau, 2013).
A adolescente, no momento em que estava diante da camera, com microfone
em maos recorreu as suas referéncias de repérter televisiva, abandonando a
espontaneidade ao se expressar e adotando formalidade na postura e no modo de
falar. Ao posicionar-se para ser filmada e aproximar o microfone da boca, deixava de
ser adolescente e passava a ser comunicadora, saltando aos olhos de quem assiste
ao video aimagem convencional de repérter televisiva. Dirigindo-se ao outro — ou
seja,aos receptoresdaentrevistaouao proprio entrevistado adulto—,aadolescente
adotou “os tracos de carater que o orador deve mostrar ao auditério (pouco
importa a sua sinceridade) para causar boa impressao: sao 0s ares que assume
para se apresentar (...)" (BARTHES apud MAINGUENEAU, 2013, p. 107).

A adolescente em questao desempenhou o papel de repdrter em trés videos,
nos quais entrevista especialistas adultos. Em um deles, no entanto, tem a
oportunidade de entrevistar jovens de uma orquestra que se apresentou durante
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a conferéncia. Nessas pecas analisadas, observamos que quando a adolescente
interage com adultos, ela se limita a fazer perguntas e a apresentar, de modo
padronizado e repetitivo, seus entrevistados. No entanto, em contato com
outra adolescente, observamos uma conduta menos passiva e uma tentativa de
guestionamento nao ensaiado.

Dessa maneira, foi possivel perceber que o ecossistema comunicativo
fundamentado na producdo noticiosa nao garante o didlogo e o entendimento
do discurso do adulto por parte do jovem comunicador, de acordo com
a concepcao de Bakhtin/Volochinov (2002) e também de Freire (2011).
A adocao do ethos de comunicador pelos adolescentes no contexto da
cobertura — em vez da sua desconstrucao ao longo da atividade pelos
educomunicadores - talvez tenha colaborado para esse distanciamento entre
comunicagao jovem e jovens receptores.

A fala de uma das jovens participantes da cobertura educomunicativa explicita
que a atividade nao reforca a necessidade de o jovem se posicionar como tal, mas
apenas a necessidade de noticiar quem protagoniza, de fato, a conferéncia sobre
trabalho infantil: 0 adulto. A Educomunicacao é entendida por Thamires Rozendo,
uma das jovens participantes da cobertura, como forma de se comunicar com
os adultos como “se a gente fosse da mesma — como é que eu posso dizer? —
sociedade, como se fosse de adulto para adulto”, afirmou.

Entendemos, assim, que a facilitacdo do educomunicador direciona-se ao
exercicio de praticas midiaticas e nao, especificamente, a compreensao e debate
acerca da fala do adulto. Como consequéncia, a linguagem técnica do adulto nao
foi transformada pelos jovens comunicadores, prejudicando a sensibilizacao de
outros jovens para a questao do trabalho infantil.

/. PROPOSTA DE INTERVENCAO

Diante do exposto, propomos a criacao de uma metodologia focada na
comunicacao enquanto processo educativo, tendo a producao mididtica nao
como ponto de partida desse processo, mas como finalidade, como modo de
registro da vivéncia do evento e sistematizagcao de sua compreensao da tematica.
Essa producao sera possivel a partir da interacao dos adolescentes com os atores
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presentes no espaco da conferéncia e, principalmente, pela problematizacao dos
discursos com 0s quais 0s jovens tiveram contato, a partir da mediacao exercida
pelos educomunicadores da organizagao.

Nesse sentido, observamos a necessidade de que os educomunicadores
sejam capazes nao apenas de facilitar — de modo dialégico, horizontal e
democrdtico — a produc¢do mididtica, mas tenham ainda a sensibilidade para
exercer o papel de mediadores culturais, capazes de buscar, junto ao jovem,
descobrir a significacao do desconhecido — do linguajar técnico e burocratico
do adulto —, para que conhecedor da formalidade que regem algumas relagdes
adultas, o jovem, sem relegar sua identidade nesses momentos, seja de fato o
comunicador-mobilizador capaz de sensibilizar outros jovens, que se reconhecem
nele e a partir dele descobrem o novo.

Entendemos que esse processo fard com que os conteddos produzidos sejam
mais criativos, criticos e/ou analiticos, fruto de compreensao e posicionamento
coletivos, e que as entrevistas com especialistas e autoridades tera o carater de
conversa com o adulto, em que o jovem entrevistador, a partir do que discutiu com
seu grupo e com os educomunicadores, tera condicdes de colocar-se enquanto
sujeito questionador junto ao adulto. Porisso, com essa proposta, compreendemos
a importancia de rever a quantidade de conteudos propostos aos contratantes da
Viracdo, destacando a profundidade dos materiais resultantes do processo, em
vez do numero de produtos midiadticos a serem entregues.

Sugerimos, portanto, que o jovem vivencie a experiéncia de um evento
e que ela se manifeste, com coeréncia, em conteldos mididticos, que serao
fruto de um processo de discussao coletiva. Em subgrupos de discussao, os
adolescentes devem vivenciar coletivamente o evento, participar dos mesmos
debates, realizar anotacdes, registrar impressées — seja em audio, video, texto
ou fotografia — mas sem o objetivo de que esse registro seja um conteudo
noticioso final, mas apenas uma maneira de apreender suas impressoes
do evento para um momento posterior de discussao e concepcao coletiva
de um produto de comunicacao.

O que propomos enquanto intervencdao é, enfim, um processo sem
a urgéncia jornalistica que fragiliza sua perspectiva educomunicativa,
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garantindo ao processo 0 tempo necessdrio a reflexao, sendo, em alguma
medida, adaptavel aos diferentes contextos em que jovens orientados pelos
educomunicadores da Viracao estarao inseridos.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O problema identificado inicialmente como sendo a condicao de prestacdo de
servico da Viracao ao governo federal e OIT revelou-se, ao longo da pesquisa, como
um falso problema. A fragilidade da cobertura educomunicativa da organizagao
incide, como demonstra os resultados da pesquisa, em sua metodologia, que nao
consegue desconstruir o discurso do adulto para que os jovens, de modo coletivo,
o reconstruam em um novo discurso, com identidade efetivamente jovem e
manifesto em produtos midiaticos capazes de fazer com que outros jovens se
identifiquem com a linguagem e se sensibilizem para a tematica reportada no
contexto de uma cobertura educomunicativa.
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1. DESAFIO A ESCOLA NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

0 contexto contemporaneo as criangas convivem desde muito cedo com
as referéncias midiaticas as quais, ao lado da familia e da escola, também
participam da forma como constroem seu entendimento de si, do mundo,
de si no mundo. Dentre essas referéncias, os desenhos animados sao produtos
midiaticos destinados ao publico infantil, apresentando contetudos, conceitos, va-
lores, imagens, sons, efeitos especiais e outros elementos que atraem e nutrem a
imaginacao das criancas, oferecendo a elas um universo de possibilidades ludicas.

A presenca das midias alteram as relacdes que estabelecemos nos cenarios em
que circulamos e apresentam novas demandas e expectativas, inclusive na escola.
Somos desafiados, como professores, a reconhecer outras maneiras de ter acesso
a situacdes de aprendizagem, além de possibilitar a criacao de novos recursos
didaticos, por meio da multimidia, com texto, som e imagem. Nesse sentido,
considerando a relacao que as criancas estabelecem com os desenhos animados
e pensando em contribuir com a formacao de uma audiéncia mais critica em
relacdo aos produtos midiaticos, entendemos que a producao de animagao na
perspectiva das Praticas Pedagdgicas Educomunicativas se configura como mais
uma forma de criar, ampliar e potencializar pontes de didlogo entre professores e
criangas no espago escolar.

Apresentamos a seguir reflexbes* compartilhadas no ambito de ex-
periéncias audiovisuais com a técnica de stop motion na producao
de animacdao com criancas da Educacdao Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, realizadas em instituicdes educativas da rede municipal de
Ensino de Floriandpolis, Santa Catarina.

4 Para além do que foi possivel discutir neste relato, nossas reflexdes sobre a producdo de animagdo com as
criangas tém se fundamentado também em estudos de autores que se dedicam a inter-relacdo entre Edu-
cacdo e Comunicacdo/Educomunicacgao (MARTIN-BARBERO, 2014; OROZCO-GOMEZ, 2014; SOARES, 2011;
CITELLI, 2011; SARTORI, 2012; OROFINO, 2005); Pratica Pedagdgica (FREIRE, 1996; TARDIF, 2005; PERRENOUD,
2002); Praticas Pedagdgicas Educomunicativas (SARTORI e SOUZA, 2012; SOUZA, 2013); Animagao e Dese-
nhos Animados (LUCENA Jr, 2002; MAREUSE, 2002; SALGADO, PEREIRA e SOUZA, 2006); Infancia (BARBOSA,
2007; SARMENTO, 2004; ROCHA, 2003).
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2. PRATICAS PEDAGOGICAS EDUCOMUNICATIVAS E PRODUCAQO DE
ANIMACAQ: PRINCIPIOS

Em Soares (2011, p. 36), a Educomunicagdo é apresentada com um campo de
intervencao social formado por

[..] acbes de natureza diversificada (no campo da gestao de processos
comunicativos; da expressao estética; do uso das tecnologias nos espagos
educativos; da pedagogia da recep¢ao, entre outras), articuladas com base
em uma dada intencionalidade comunicativa.

As acdes que aparecem na citacao acima dialogam com o potencial
educomunicativo que temos percebido ao longo de nossas vivéncias na
producao de animacao para a pratica pedagogica dos profissionais da educagao
na contemporaneidade. Considerando-se a importancia de uma intencionalidade
pedagodgica pautada na comunicacao dialdgica, o que temos percebido é que
do planejamento a execuc¢ao do processo de producao de animacao é preciso
que, como professores, estejamos preocupados com: 0s processos comunicativos
a serem estabelecidos junto as criangas; a maneira de inserir e usar 0s recursos
tecnoldgicos necessarios; a sensibilizacao para a expressao estética e construcao
narrativa das criancas; a exploracdao de diferentes linguagens e materiais; a
ampliacao de repertérios; a busca por uma aproximagao ao contexto sociocultural
das criancas; enfim, o exercicio cotidiano da reflexao-acao-reflexao.

Articular o contexto de vida das criangas contemporaneas e as praticas
pedagogicas representa um desafio aos profissionais de educacao. No
entanto, é um desafio que precisa ser assumido, pois, nos dias de hoje, ha de
se compreender que os profissionais que atuam em instituicdes formais de
educacao nao podem mais fechar seus olhos diante das referéncias midiaticas.
Conforme Sartori (2010, p. 44):

O mundo videotecnoldgico impregna a vida de professores e estudantes,
e 0s novos modos de ver o mundo, de sentir e estar nele criados devem ser
colocados em perspectiva na pratica pedagdgica voltada a formacao de
cidadaos criticos, participantes e intervenientes no mundo.

O papel que a comunicagcdao desempenha nos processos educacionais é tratado
no segundo relatério da UNESCO, o qual entende que
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uma nova concepc¢ao ampliada de educacao devia fazer com que todos
pudessem descobrir, reanimar e fortalecer o seu potencial criativo - revelar
o tesouro escondido em cada um de nés. Isto supde que se ultrapasse a
visao puramente instrumental da educacao [..] e se passe a considera-
la em toda a sua plenitude: realizacdao da pessoa que na sua totalidade,
aprende a ser (DELORS, 2004, p. 90).

Nesse sentido, as vivéncias de producao de animagcao com as criangas
da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais tiveram como base metodolégica os
principios que norteiam as Praticas Pedagogicas Educomunicativas, as quais sao
sistematizadas por Souza (2013, p. 198):

» Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo
universo mididtico e tecnolégico

» Estabelece um ecossistema comunicativo nas relagcbes de um
determinado espaco educativo;

» Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos
gue participam do processo educativo (comunidade escolar,

criancgas, familia e sociedade);

» Preocupa-se com o uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos e
midiaticos;

» Favorece uma relagao mais ativa e criativa desses sujeitos diante das
referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida.

Considerando o0s cinco principios acima, entende-se que para Souza, a
Pratica Pedagodgica Educomunicativa busca favorecer processos comunicativos
de modo a promover espacos de didlogo, expressao, criatividade e acao,
espacos estes, capazes de ampliar o potencial critico dos sujeitos envolvidos no
fazer educativo em sua relacdo com as coisas do mundo. E tarefa desse tipo de
pratica viabilizar a mediacao cultural, promovendo uma comunica¢ao dialdgica
e criando espacos de expressao das criancas e, também, dos profissionais
da educacao que com elas trabalham.

A partir disso, entendemos que a produ¢ao de animacgao junto as criangas pode
se configurarcomouma PraticaPedagdgica Educomunicativaquando se ultrapassa
o mero dominio técnico dos recursos tecnoldgicos e se busca potencializar
ecossistemas comunicativos entre todos os envolvidos no processo educativo.
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No entendimento de Para Soares (2011, p.44) o ecossistema comunicativo se
da nas relacdes construidas coletivamente com estratégias que favorecam o
didlogo social, no caso da escola, entre professores, alunos, gestores, pais, enfim, a
comunidade escolar em geral.

Por isso, 0s processos comunicativos e educativos envolvidos na elaboracao
da animacao sao mais importantes que as midias e qualquer recurso tecnoldgico
utilizado. As producdes de animacao junto as criangas visaram contribuir para a
construcao de aprendizagens significativas em que as criangas foram desafiadas
a criar e recriar colaborativamente a partir das suas referéncias, exercitando sua
autoria e criatividade de forma critica no processo de producao audiovisual.

3. STOP MOTION: VIVENCIAS COM ANIMACAO NA EDUCACAQ IN-
FANTIL E NOS ANOS INICIAIS

No contexto da Educacao Infantil, foram observadas as praticas pedagdgicas de
académicas do curso de Pedagogia do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacao
(FAED/UDESC) em seus estagios junto as criang¢as pequenas. As académicas
receberam formacdao educomunicativa® na disciplina de Pratica de Ensino, na
qual se preparavam para ingressar ao campo de estagio na Educacao Infantil, pois
concordamos que “a formacao inicial tem de preparar o futuro professor para
refletir sobre sua pratica” (PERRENOUD, 2002, p.17). Por isso, a referida formacao
teve o objetivo de sensibilizar e aproximar as académicas das possibilidades do
desenvolvimento de Praticas Pedagdgicas Educomunicativas na Educacao Infantil
com desenhos animados.

Dentre as acdes da formacao, a producao de animacao stop motion chamou
especial atencdo das académicas, dentre as quais duas duplas optaram por incluir
o desafio da producao de animacao com as criangas em seus planos de estagio.
Ao assumirem este desafio, as académicas precisaram ter em conta: o curriculo
da Educacao Infantil, o qual prevé o desenvolvimento integral das criancas de 0
a 5 anos de idade por meio da articulacao entre as “experiéncias e os saberes das
s
5 A formagao educomunicativa foi ministrada em 2014 pela doutoranda Kamila Regina de Souza no ambito

de seu estagio de docéncia, sob orientagao da professora Ademilde Sartori e supervisdo da professora da
disciplina, Ma. Arlete de Costa Pereira.
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criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnolégico” (BRASIL, 2010, p. 12); os principios da Prética
Pedagdgica Educomunicativa; os conteudos proprios da disciplina de Pratica de
Ensino; e as especificidades do trabalho com as criancas pequenas e do contexto
da Educacao Infantil, contemplando as infancias vividas pelos sujeitos-crianca, sua
multiplicidade e complexidade (ROCHA, 2003).

Na observacao processo de producao de animagao com as criangas, foi possivel
perceber que as académicas procuraram articular as tematicas de seus projetos
de estdgio aos interesses e hipoteses apresentadas pelas criangas ao criarem
suas narrativas, as quais foram registradas por escrito pelas académicas ja que as
criangas ainda nado liam e escreviam. Desafiaram as criancas a explorar diferentes
linguagens e materiais diversos para produzir, de forma Iudica, os cendrios das
narrativas criadas, bem como em dar acesso a camera fotografica e ao gravador
de voz e apresentar os programas de computador utilizados para a edicao da
animacao. Ao final, socializaram as animacg6es produzidas, buscando promover o
didlogo comas criangas sobre o processo de produg¢do de animagao eaimportancia
e desafios do trabalho colaborativo. As criancas demonstraram muito entusiasmo
COM O Processo e, a sua maneira, reconheceram-se como autoras. Por sua vez, as
académicas puderam refletir sobre o processo da producao de animag¢ao com as
criangas pequenas.

No que se refere as vivéncias de producao de animagdao com as criangas
dos Anos Iniciais, as experiéncias se deram por meio das aulas de Tecnologia
Educacional® em uma escola publica de Educacao Basica do municipio de
Florianopolis. Durante as aulas de Tecnologia educacional buscamos trabalhar
os conteludos de maneira integrada, interdisciplinar e transversal, de forma
que, consigamos suscitar o desejo de aprender em nossos alunos. Com o
objetivo de desenvolver os conteudos de forma integrada, com trabalho
colaborativo e utilizando recursos multimidias, em que as criancas sentem-se
desafiadas a criar, comegamos a introduzir a linguagem audiovisual da animacao,
a partir da producao de stop motion.

6 Aulas ministradas por Raquel Regina Zmorzenski Valduga Schéninger nos Anos Inciais do Ensino
Fundamental.
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SchoningereSartori(2014,p.158)explicamqueaconstrucaodoconhecimentona
perspectivadeumaaprendizagem colaborativa, seddcomosalunosatuando coleti-
vamenteedeformaativanoprocessodeensinoeaprendizagem, relacionando seus
saberes prévioscom outrasinformacdes,ampliando os significados sobre as coisase
formulando possibilidades para alcancar os objetivos.

Trabalhamos todas as etapas que constituem o processo da producao de
uma animagao, de modo colaborativo, desde o desenvolvimento do roteiro e da
storybord, criacao de personagens, cenarios e edicao de videos. Todas as etapas
foram desenvolvidas a partir da perspectiva da Educomunicacao, ou seja, as
criancas foram desafiadas a explorar, vivenciar, produzir e (re)criar nas diferentes
linguagens mididticas que envolvem a produ¢ao de uma animacao.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado das animacdes produzidas junto as criancas da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais foi possivel perceber narrativas repletas de elementos
de seus contextos de vida em familia, das referéncias midiaticas, das brincadeiras
com outras criangas, da convivéncia com outras idades e do cotidiano escolar. A
experiéncia estética no processo de produc¢ao chama a atencao pela criatividade e
autenticidade da composicao dos cenarios e personagens e do enredo construido,
colocando em debate a necessidade de um olhar sensivel do adulto/professor
em relacao a crianca como produtora de cultura, haja vista que os parametros
estéticos de adultos e criancas possuem suas especificidades.

O processo estético e criativo vivenciado pelas criancgas por meio da vivéncia de
todas as etapas de producao de animacao e exploracao de diferentes linguagens
gera o compartilhamento de ideias e possibilita aprendizagens significativas no
contexto escolar. Outra questao que se coloca é a dimensao ludica da producao
audiovisual com as criancas, pois estas experimentam a criacao de suas préprias
narrativas e as representam com a mistura de referéncias (midiaticas, familiares,
escolares etc.) e materiais comuns em seu cotidiano (brinquedos, massinha de
modelar, recortes, frutas etc.), podem manusear a camera fotografica e o gravador
de voz, tém contato com programas de edicao, gerando grande curiosidade
e interesse nas imagens e composicées. Tudo isso nos aponta a
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necessidade de nao tornar a producao algo mecanico e pautado
demasiadamente nas tecnologias.

As vivéncias relatadas demonstram que as animagdes produzidas junto as
criangas no contexto da educacao formal se configuraram como uma Pratica
Pedagdgica Educomunicativa, pois, por meio da construgao coletiva de narrativas
e da producao audiovisual, buscou-se ampliar pontes de didlogo e contribuir para a
formagao de sujeitos mais criticos, ativos e criativos socialmente diante das midias.
Porfim, 0 que parece serapenas uma brincadeira pode contribuir na construcao de
conhecimentos e entendimento de mundo, uma vez que, as animacoes, além de
se constituirem como excelentes formatos para contar histérias, podem viabilizar
cenarios para reflexao e discussao de qualquer tema que possa ser representado
visualmente.
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sequinte trabalho apresenta uma experiéncia de constru¢ao de cinema

documentario baseado na praxis educomunicativa com a tematica Como

enxergo minha escola e qual a escola dos meus sonhos? que ocorreu na
escola estadual Dibgenes Duarte Paes, em Jundiai — SP através da oficina Nossos
novos mundos.

O projeto foi iniciado no final de 2014 para a obtencao do titulo de Especialista
em Educomunicacgao pela Escola de Comunicacgao e Artes da Universidade de Sao
Paulo (ECA-USP), e o trabalho ao todo durou cerca de sete meses.

Nossa pesquisa se encontra no campo da Educomunicacgao e esta relacionada
principalmente a duas dreas de intervencao. A primeira é a educacao para a
comunicagao. Segundo o professor Ismar Soares (2011):

a) A drea de educacdo para a comunicacgao, constituida pelas reflexdes em
torno da relagdo entre os polos vivos do processo de comunicagao (relagao
entre os produtores, o processo produtivo e a recepgao das mensagens),
assim como, no campo pedagdgico, pelos programas de formacao de
receptores autbnomos e criticos ante aos meios (Soares, 2011, p. 26).

O estudo dos impactos e dos lugares dos meios é o norteador desta area,
implementado através de “programas de recep¢ao pedagogicamente organizados
(media education, educacién em los medios), fundamentados na contribuicao das
ciéncias humanas” (Soares, 2011, p. 47, grifos do autor).

Para a formacgao de receptores criticos, levamos em conta os diversos aspectos
da palavra “critico” no sentido que José Martinez de Toda y Terrero (2011)
expode: valores e critérios sociais e éticos; dignidade humana; identidade cultural;
coeréncia moral; formas compartilhadas de experiéncia. E quando o sujeito se
identifica com seus valores, cultura e significados que se inicia um pensamento
critico. “Nao poderemos chegar a ser criticos sem antes ter uma identidade
cultural a qual podemos nos referir” (Terrero, 2011, p. 152). Na educagao para os
meios “os participantes confrontam as provoca¢des morais dos meios, e no qual
se clarificam, se purificam e afirmam seus proprios valores” (Terrero, 2011, p. 152).
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A outra drea é a mediacao tecnoldgica na educacao:

b) A drea da mediacdo tecnoldégica na educagao preocupa-se com
os procedimentos e as reflexdes sobre a presenca das tecnologias da
informacao e seus multiplos usos pela comunidade educativa [---] Trata-
se de um espaco de vivéncia pedagdgica muito proximo ao imaginario
da crianca e do adolescente, propiciando que nao apenas dominem o
manejo dos novos aparelhos, mas que criem projetos para o uso social das
intervengdes que caracterizam a Era da Informacao (Soares, 2010, p. 48).

Devemos nos atentar sobre a presenca de novas tecnologias da informacao
e comunicagao nos ambientes educativos, pois muitas vezes sao utilizadas
senao de maneira meramente instrumental, de maneira a apoiar os conteudos
previstos na grade curricular. Ou seja, todo o potencial pedagdgico aberto a ser
explorado com a utilizacao das tecnologias passa a ser mera instrumentalizacao.
As tecnologias tampouco devem ser vistas como um objeto de salvacao
de todos os males existentes na educagao. Paulo Freire ainda na frente
do Movimento de Cultura Popular (MCP) na década de 60, ja enxergava
algumas tecnologias da comunicacao e informacao da época, como o radio,
um potencial instrumento pedagdgico, mas sempre tendo a consciéncia de
que as tecnologias nao sao a salvacao da educacao:

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado,
nem a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para lidar
com ela. Nao tenho duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos
e desafios a curiosidade que a tecnologia pde a servico das criancas e dos
adolescentes das classes sociais chamadas favorecidas (Freire, 2005, p. 87).

Devemos estar cientes de que, a medida que uma nova tecnologia se impde
na cultura, ela certamente exclui uma grande parcela da sociedade, carente
de certos recursos. Paulo Freire (2005) enxerga que em prol de um “progresso”
se esconde o processo de exclusao, e a cada novo “progresso” mais exclusao
ocorre, ficando os excluidos do primeiro “progresso” sem condicoes palpaveis
para se incluirem na sociedade novamente;

A todo avango tecnoldgico haveria de corresponder o empenho real de
respostaimediata a qualquer desafio que pusesse emrisco a alegria de viver
doshomens e das mulheres. Aum avanco tecnoldgico que ameaga milhares
de mulheres e de homens de perder seu trabalho deveria corresponder
outro avanc¢o tecnoldgico que estivesse a servico do atendimento das
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vitimas do progresso anterior (Freire, 2005, p. 130).

Ensinar a utilizacao dos aparelhos de maneira meramente técnica vai na
contramao dos preceitos educomunicativos, pois além das regras, cdédigos e
estéticas que podem e devem ser explorados, objetiva-se a constru¢ao de um
espacgo de convivio democratico, aberto, empoderando os educandos para lerem
e produzirem a partir de seus universos e neles intervirem de maneira consciente
visando a construcao da cidadania.

Do mesmo modo como apontamos as criticas de Paulo Freire (2005) sobre a
introducdo de tecnologias na educagao, as quais o autor nem diaboliza tampouco
diviniza, temos também a contribuicao de Jesus Martin-Barbero (2001):

Um dos desafios mais graves que o ecossistema comunicativo faz a
educacdo reside no esforco da divisao social e da exclusao cultural e politica
ai produzida. Porque, enquanto os filhos das classes abastadas entram em
interacao com o ecossistema informacional e comunicativo, a partir de seu
proprio lar, os filhos das classes populares [---] estdo sendo excluidos do
novo campo laboral e profissional que a cultura tecnoldgica prefigura. Dai
a importancia estratégica cobrada hoje por uma escola capaz de um uso
criativo e critico das midias audiovisuais e das tecnologias informaticas
(Martin-Barbero & Rey, 2001, p. 62).

Portanto, além de trabalhar uma leitura critica através da assisténcia de
produtos audiovisuais e construindo conteudos, tentamos disponibilizar aos
educandos orientacdes que Ihes proporcionassem um certo dominio mais técnico
da linguagem e das tecnologias.

1. O ESTABELECIMENTO DE UMA NOVA LINGUAGEM

Se pensarmos as maneiras como cada individuo recebe uma mensagem
audiovisual, dotada de multiplos significados e interpretacdes, vemos na estrutura
de uma nova linguagem o aparecimento de signos. Esses signos, relacionados
com outros do cotidiano préximo da pessoa, constituem o novo universo cultural
no qual ela se insere, e explora a cada experiéncia tida quando assiste a um filme.

No cinema somos expostos as linguagens de diferentes lados, representacoes
das culturas de determinadas sociedades. Embora cada pessoa destaque
aspectos unicos, existe sempre algo universal a determinada sociedade que
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pode ser compreendido pelo esquema de signos de outras sociedades. E
justamente na cultura e suas representacdes que ha o processo de mediagao,
ocorrido sempre através da lingua.

A cultura é o universo no qual se constitui a lingua, sob todas as suas
modalidades; assim como a lingua entra decisivamente na constituicao da
cultura. No amago das formas de sociabilidade e do jogo das forcas sociais,
enquanto componentes constitutivos e dinamicos das configuragdes
historico-sociais de vida, trabalho e cultura, produzem-se e reproduzem-
se as mais diversas criacdes, dentre as quais se destacam a lingua, a
religido, a arte, a filosofia e a ciéncia [-:*] sendo que a lingua se constitui
como mediagdo principal, por intermédio da qual as outras criacdes se
expressam, movem, transformam (lanni, 2000, p. 212).

J& no cinema, temos a presenca de uma lingua nao verbal, uma linguagem
audiovisual, apoiada em simbolos, signos, formada por imagens, sons, montagens,
edicOes, cores, roteiros e interpretacdes de atores.

O audiovisual ganhou tamanha representatividade desde a sua legitimacao
como uma nova linguagem que ja nao é mais possivel escapar de componente
essencialdaformacao culturaldoser. Acostumado a convivercomimagensvisuais e
audios, outras vezes ao mesmo tempo unidos formando o audiovisual, tal universo
se tornou referéncia para estudos relacionados a educacgdo, e, consequentemente,
como se trata de um processo comunicacional, de comunicagao. Portanto, tema
de grande importancia nos estudos da Educomunicacgao.

Especificamente o cinema, hoje apresentado nao apenas através de salas
escuras, mas também nas proprias salas das casas, ou escolas, ou computadores
e até celulares, vemos a estruturacao de uma nova linguagem que anteriormente
era composta apenas como representacao da realidade por cenas em
enquadramentos imodveis, as quais mostravam ao telespectador aquilo que
ocorria dentro de sua tela, cameras fixas, imagens que tentavam representar o
olhar humano daquele que gravava.

E apenas por meio dos cortes da imagem, em que as cenas sobrepostas,
antepostasou colocadas fora de sequéncia propositalmente, que o cinema comega
a tomar um corpo a ponto de atingir o status de linguagem. Hoje comumente
conhecemos tal processo como edicao:
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Ndo surgiu uma linguagem autenticamente nova até que os cineastas
comecassem a cortar o filme em cenas, até o nascimento da montagem, da
edicdo. Foi ai, na relagao invisivel de uma cena com a outra, que o cinema
realmente gerou uma nova linguagem. No ardor de sua implementacao,
essa técnica aparentemente simples criou um vocabuldrio e uma garantia
de incrivel variedade. Nenhuma outra midia ostenta um processo como
esse (Carriere, 1995, p. 14).

E mesmo apds o surgimento desta estrutura iniciante da nova linguagem, os
espectadores tiveram que passar por um processo de adaptacao mediado por um
“explicador”, que, com um bastao em maos apontava os personagens explicando
0 que cada um estava fazendo dentro de uma cena (Carriere, 1995).

Foi com essa nova montagem que a linguagem cinematografica trouxe uma
dimensao unica. Apoiada em imagens e sons, seu conjunto de signos permeia
o horizonte social de nossa época, e eleva sentimentos de compreensao acerca
da grandiosidade cultural, rompendo preconceitos e esteredtipos: “O video parte
do concreto, do visivel, do imediato, proximo, que toca todos os sentidos. [-*-]
Pelo video sentimos, experiénciamos sensorialmente o outro, 0 mundo, ndés
mesmos” (Mordn, 1995, p. 28), entramos em contato direto com o outro, com o
estranho, com a outra cultura e magicamente enxergamos diversas coisas em
comum e incomum. O cinema extrapola a linguagem oral e escrita, torna clara
essas diferencas.

Segundo Bakhtin (1979):

[--*] ndo basta colocar face a face dois homo sapiens quaisquer para que
0s signos se constituam. E fundamental que esses dois individuos estejam
socialmente organizados, que formem um grupo (uma unidade social): s6
assim um sistema de signos pode constituir-se. A consciéncia individual
nao sé pode ser explicada, mas, ao contrario, deve ela prépria ser explicada
a partir do meio ideoldgico e social (Bakhtin, 1979, p. 21).

Na linguagem verbal os individuos precisam estar inseridos em uma
determinada sociedade para que possam se comunicar utilizando os signos ali
constituidos, ideologicamente e socialmente:

Afinal, compreender um signo consiste em aproximar o signo apreendido
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de outros signos ja conhecidos, em outros termos, a compreensao é uma
resposta a um signo por meio de signos. E essa cadeia de criatividade e de
compreensao ideoldgicas, deslocando-se de signo em signo para um novo
signo, é Unica e continua: de um elo de natureza semidtica (e, portanto,
também de natureza material) passamos sem interrup¢dao para um outro
elo da natureza estritamente idéntica. Em nenhum ponto a cadeia se
qguebra, em nenhum ponto ela penetra a existéncia anterior, de natureza
ndo material e ndo corporificada em signos (Bakhtin, 1979, pp. 19-20).

J& com o estabelecimento do cinema como uma nova linguagem, as
possibilidades de interacao entre os homens, independentemente de suas culturas
e signos que as compdem, podem ser efetivadas, pois estamos “lidando com um
outro género de memoria, completamente diferente, que pode ser partilhada por
povos diversos, nao importa a lingua que eles falem” (Carriere, 1995, p. 21).

Independentemente de sua linguagem verbal, as sociedades consomem
produtosaudiovisuaisdiversos,entreelesocinema,eacabam porcriarumrepertorio
individual, relacionando novos filmes com filmes que ja assistiram, tomando os
ultimos como referéncia. O mesmo processo que ocorre na compreensao dos
homens pelos signos que compdes suas culturas, vemos acontecer o processo de
leitura audiovisual. A associacdo necessaria para compreender um signo formado
por uma imagem depende, obviamente, do signo linguistico. E no espaco entre
a imagem e a palavra que se da a compreensao do signo. E é por estarmos
enfatizando a polissemia audiovisual, que este processo é tao ou mais complexo
do que se pensarmos apenas na linguagem verbal.

Essas linguagens audiovisuais estao presentes em todas as instancias da
sociedade, inclusive nos ambientes formais de educag¢ao. Um dos fatos que nos
preocupa € que nao ha uma mediagao entre tais conteudos e criancas e jovens.
Um dos motivos, segundo Jesus Martin-Barbero (2014), é a ainda vigente cultura
letrada praticada nas escolas.
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2. ESCOLA E MEIOS DE COMUNICACAO

Jesus Martin-Barbero compreende que a escola ainda insiste em se apoiar na
cultura escrita, predominando com esta linguagem a cultura escolar e tornando
esta como unico centro de saber. A cultura letrada ainda é o ponto axial da
transmissao de conhecimentos em um mundo repleto de novas midias:

Pela maneira como se apega ao livro, a escola desconhece tudo o que
de cultura se produz e circula pelo mundo da imagem e da oralidade:
dois mundos que vivem, justamente, da hibridacao e da mesticagem, do
envolvimento de memodrias territoriais com imagindrios des-localizados
(Martin-Barbero & Rey, 2001, p. 61).

Hoje, além das principais agéncias socializadoras, a escola e a familia, os
individuos nao escapam ao processo de construirem suas atitudes, opinides,
gostos e criticas, sob a influéncia de uma nova agéncia - a midia, que, embora
ainda nao esteja legitimada, esta presente e atuante em nossa cultura.

Segundo Orozco-Gémez (1997, p. 57), “fala-se com certa familiaridade que
0s MCM?, e em particular a televisao, sao uma ‘escola paralela’. Uma escola ‘sem
licenca para ensinar’ que se instalou nas sociedades contemporaneas”.

Orozco-Gémez j& vislumbrava novos “sistemas linguisticos do futuro”
possibilitados pela linguagem videotecnoldgica: “conjunto de cddigos
distinguiveis das linguagens anteriores — oral, escrita, visual e audiovisual”
(Orozco-Gomes, 1997, p. 58).

A essa linguagem videotecnolégica que compreende também a televisao,
as possibilidades de funcionalidade do aparelho vao além do simples ato
de ver televisao: desde tela cinematografica, tela para computadores e tela
de videogames. Hoje, com tamanha rapidez da evolucao das tecnologias da
informacdao e comunicacao, as funcionalidades sofreram muitas alterac¢oes.
Emissoras televisivas confusas com suas grades de programagao tém agora que
competir com programas de entretenimento, noticiarios, filmes via streaming,
videogames etc, centralizados em alguns poucos aparelhos: os computadores,

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
2 A época do artigo citado, termos como MCM ainda estavam em voga mas hoje estdo em desuso, até
porque o publico nao é visto mais como uma “massa homogénea”.
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celulares e tablets. A prépria cultura do modo de ver televisao (abarcando todos os
processos anteriormente citados) e conteudos audiovisuais esta se modificando:
nao assistimos a televisao apenas nas salas ou quartos das casas. Em viagens de
onibus, trens e metrds € comum nos depararmos com alguém que esteja vendo
suas programacoes favoritas em celulares ou tablets. Dentro das escolas essa
questao é levantada como problematica. A escola tradicional nao sabe como lidar
com a presenca das novas tecnologias nas maos dos alunos. Fica dificil competir
com o poder atrativo das telas enquanto se utiliza ainda apenas lousa e giz, além
da quantidade de informacdes existentes na rede, confrontando nos mesmos
momentos, 0s saberes “Unicos” dos professores.

Segundo a pesquisa TIC Kids Online publicada no final de 2014 e realizada
pelo Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacao e Comunicagao
(CETIC.br), 40% dos usuarios de internet com idade entre 11 e 17 anos
assistiram a algum video em sites como YouTube pela internet® todos os
dias; 46% assistiram uma ou duas vezes por semana* 21% baixaram filmes
ou musicas pela internet todos os dias e 50% baixaram filmes ou musicas
pela internet uma ou duas vezes por semana’.

Portanto, se na época Orozco-Gomez ja nos alertava sobre uma nova cultura,
umanovalinguagem presente, hojevemos umamudan¢amuitorapidarelacionada
aos modos de consumo audiovisual.

Em artigo publicado em 1997, na revista Comunicacao e Educacao, Orozco-
Gomez (1997) utiliza como base para sua argumentacdo uma pesquisa
investigativa realizada no México em 1993. No artigo, o autor comenta o fato
da quantidade de horas que as criancas ficam em frente aos televisores ser
maior que o tempo de permanéncia nas salas de aula. Além disso, antes de
entrarem em uma classe pela primeira vez, por terem experiéncias anteriores
através do audiovisual que mostram salas ficticias, “suas expectativas se veem em
boa medida frustradas” (Orozco-Gémes, 1997, p. 61).

3 Base estimada de 1.334 usuarios de internet.
4 |dem

5 Base estimadas de 1.060 usuarios de internet.
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Ha tempos atrds, era dentro das familias que as criancas tinham os adultos
como exemplo, ou seja, seus pais e pessoas proximas de seus convivios. As atitudes
e posturas que formavam o ser estavam principalmente dentro das casas e das
escolas. Hoje, as criangas convivem diariamente com outros adultos, opinides e
atitudes diversas, separados unicamente por uma tela.

Os sistemas educacionais latino americanos, parecem nao acompanhar
as mudancas e necessidades trazidas em ritmo acelerado. Os educadores
confrontam a falta de legitimidade dos meios, julgando-os deturpadores da
cultura, responsaveis por muitos fracassos da sociedade. Um esteredtipo muito
comum entre estes é de que “a escola é a Unica instituicao legitima para educar”
(Orozco-Gomes, 1997), por isso veem as mensagens mididticas como um fato a ser
posto de escanteio, ndao é algo para ser levado tao a sério a ponto de ser discutido
dentro da educacao escolar.

Outro fator implicante na questdo é a linguagem dos meios frente a linguagem
utilizada pelas escolas. A primeira abarca nao apenas as linguagens orais e escritas,
ela vai muito além, o que abre diversas janelas em um mundo cada dia mais
videotecnologizado. Nas escolas, o livro didatico ainda é o centro do saber. O
conhecimento oral passado exclusivamente pelos professores legitima o espaco
escolar, que expulsa de seu convivio outras formas de saber. As consequéncias
sao uma falta de interesse, senao uma aversao aos livros por parte dos alunos que
da maneira que sao expostos e tratados tornam-se conteudos macantes, criando
uma falta de motivacdo para ir as aulas.

Assim, as escolas perpetuam os moldes dos monastérios medievais,
centralizados espacialmente e associados a determinados suportes e figuras sociais
(Martin-Barbero; Rey, 2001). Da mesma maneira que a biblia foi o grande canone
deste periodo, os educadores ainda centralizam todo o conhecimento nos livros.
Ndao que estejamos menosprezando ou desconhecendo a vigéncia da cultura
letrada, mas, sim, como expdem Jesus Martin-Barbero e German Rey (2001, p.62),
estamos “desmontando sua pretensao de ser a Unica cultura digna desse nome e
o eixo cultural de nossa sociedade”:
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O livro continua e continuard sendo a chave da primeira alfabetizacdao
formal que, em vez de se fechar sobre si mesma, deve hoje por as bases
para essa segunda alfabetizacdo que nos abre as multiplas escrituras, hoje
conformando o mundo do audiovisual e da informdtica (Martin-Barbero;
Rey, 2001, p. 62, grifos dos autores).

Esta seqgunda alfabetizacao a qual se referem os autores trata justamente de
como estao sendo construidos os cidadaos: desde a primeira infancia deparando-
se com jornais, livros, noticiarios televisivos, videogames, hipertextos e as multiplas
telas oferecidas pela internet. Tudo ocorre sem a intervencao de um mediador
ciente. O ser passa por uma pluralidade de escritas, é construido também sobre
uma alfabetizacao midiatica que nao é mediada. Enquanto a escola nao agir como
mediador entre as instancias estara abrindo mais distancia de seus educandos e
daquilo que julga ser o deformador das condutas.

3. A OFICINA NOSSOS NOVOS MUNDQOS

Foi propondo uma segunda alfabetizacdo baseada nas conclusoes
principalmente de Jesus Martin-Barbero que criamos a oficina. Observando as
dez piores notas no exame nacional do ensino médio de 2013 em um ranking
gue posicionava as escolas do municipio de Jundiai (SP), acabamos por escolher
a escola estadual Diégenes Duarte Paes para analisarmos de perto o cotidiano
da comunidade escolar. Sugerido por diretores e coordenadores, decidimos
acompanhararealidadevivenciadanoqueeratidacomoaclasse maisdesordenada
do ambiente. As principais reclamacgdes dos professores com relagao ao oitavo ano
A do ensino fundamental eram: muita bagunca, falta de atencao e concentracao,
baixo desempenho e desrespeito com colegas.

Apds o acompanhamento de alguns dias letivos nos quais ficamos por todo
o periodo escolar matinal, vimos que a sala realmente apresentava um certo
desentendimentoentreaautoridadedoprofessoreoseducandos.Asalaestavamuito
dispersa e as aulas praticamente nao caminhavam. Durante esse tempo, pudemos
analisar que as aulas dos professores eram sempre feitas de modo tradicional,
com giz, lousa e alunos escrevendo o conteudo que era uma copia das apostilas.
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Enquanto uns copiavam, outros ouviam musicas em seus celulares ou navegavam
pela internet “escondidos” do professor. Em conversas com os educadores do
ambiente, e através do exercicio de observacao, descobrimos que os alunos se
identificavam muito com diversas musicas, destacando os estilos funk e rap.

Comecamos entao a criar uma aproximagcao com os alunos convidando-
0s primeiramente para uma sessao de cinema que ocorreria dentro da propria
escola, mas no contraturno. O filme escolhido foi o documentario A batalha do
passinho (2014), do diretor carioca Emilio Domingos. O filme é um documentario
longa-metragem que retrata o cotidiano de garotos e garotas na maioria com
idade entre 14 e 20 anos de algumas favelas do Rio de Janeiro, como, por exemplo,
Cidade de Deus, que encontraram um caminho por meio da divulgacao de
videos amadores produzidos por eles e postados na internet uma maneira de se
expressarem e mostrarem sua arte, compreendida pelo estilo de danca conhecido
como “passinho”. A proporc¢ao que os videos ganharam fez com que produtores
e profissionais da musica e da midia criassem a batalha do passinho, uma
competicao comdireito a premiacao e apari¢cao na grande midia pelos ganhadores
escolhidos pelo juri. Muitas abordagens sao tratadas no decorrer do filme como
dinheiro e fama, vaidade, industria cultural e sua influéncia no modo de vestir e
agir dos dancarinos, sexualidade, preconceito, drogas, entre outros. Muitos dos
temas tratados sao considerados pela Educomunicagcao como excelentes, senao
urgentes, de serem trazidos para dentro do ambiente escolar.

Apds a assisténcia do filme, convidamos todos os participantes para
participarem da oficina que aconteceria na escola, fora do hordrio escolar,
com duracao de um semestre. Além desses alunos, apdés um periodo
convidamos outros que nao participaram da sessao de cinema e fechamos
um grupo para a oficina com onze alunos.

O projeto privilegia a producdo e a leitura de conteudo audiovisual, e nosso
foco principal é o cinema documentario. Nossa tematica para a construcao
de um produto final era um documentario que respondesse as perguntas
dirigidas aos alunos: “como enxergo minha escola e como é a escola dos meus
sonhos?”. Apds varias aulas em que exploramos a pratica e a uma parte tedrica
como histéria do cinema, cultura digital, filmes de ficcdo e documentarios,
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todos fora do circuito comercial, iniciamos por volta de dois meses antes do
término da oficina a producao de nosso produto final. Durante a realizacao do
trabalho, os alunos fizeram diversas entrevistas com professores, coordenador
e diretora, e entre os proprios alunos. Todo o trabalho levou em conta nosso
pressuposto de que a producao cinematografica, junto da leitura audiovisual,
com foco na construcao de nosso documentdrio aumentava a capacidade de
argumentacao dos alunos, estimulava o pensamento critico e influenciava
no processo de autonomia dos envolvidos.

Escolhemos o cinema documentario pois concordamos com Bill Nichols (2010)
quando diz que:

Todo filme é um documentdrio. Mesmo a mais extravagante das ficcoes
evidencia a cultura que produziu e reproduz a aparéncia das pessoas que
fazem parte dela. Na verdade, poderiamos dizer que existem dois tipos de
filmes: (1) documentario de satisfacdao de desejos e (2) documentarios de
representacao social (Nichols, 2010, p. 26).

Na categoria de documentarios de satisfacao de desejos podemos agrupar os
filmes de ficcao e na outra os filmes de nao ficcao. Sobre os filmes de nao ficcao, o
qual escolhemos produzir, Bill Nichols (2010) explica que:

Esses filmes representam de forma tangivel aspectos de um mundo que
ja ocupamos e compartilhamos. Tornam visivel e audivel, de maneira
distinta, a matéria de que é feita a realidade social, de acordo com a selecao
e a organizacdo realizadas pelo cineasta. Expressam nossa compreensao
sobre o que a realidade foi, é e o que podera vir a ser (Nichols, 2010, p. 27).

Observamos uma grande diferenca entre os dois tipos de filmes e concluimos
gue o documentdrio nos mostra uma realidade mais préxima de nosso cotidiano,
nos identificamos mais e durante a sua producao acabamos por conhecer melhor
as opinides dos outros e as nossas proprias.

Todo o trabalho em cima da segunda alfabetizacao foi baseado na contribuicao
de Paulo Freire (1995), que enxerga toda educacdo como um ato politico,
possibilitando que os excluidos de todo o processo que os oprime ganhem
consciéncia e se tornem autores e produtores de seus mundos.

4 O CINEMA COMO CONSTRUTOR DE NOVOS MUNDOS
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Finalizada a oficina e o produto final, percebemos um aumento no poder
comunicativo dos alunos, a constru¢ao final de seus argumentos individuais
teve uma elaboracao muito mais profunda se comparada com o inicio. Os alunos
ficaram mais cientes de sua atuacdo enquanto individuos participantes de uma
comunidade escolar e comecaram a se apropriar da escola com mais liberdade, o
gue nao foi visto com bons olhos para muitos funcionarios do ambiente. Por vezes
lidamos com situagdes delicadas nas quais até mesmo discutiram o encerramento
do projetoantesdo previsto,masgragasaajudade outros membrosdacomunidade
conseguimos concluir com éxito. A oficina foi vista com étimos olhos pelos alunos,
com apenas uma ressalva, gostariam que o tempo de duracgao e estendesse mais,
indo até o final do ano letivo.

Além do que citamos acima, pudemos observar um olhar mais critico dos
educandos para as mensagens vindas dos meios, principalmente audiovisuais.
Além de notarem os aspectos técnicos e compreenderem parte do processo
de construcao de certos conteudos, iniciaram uma andlise mais ampla sobre a
influéncia destes em nossas vidas, seja em habitos de consumo seus e de pessoas
mais proximas como na propria maneira de agir e pensar.

A construcao do cinema dentro do ambiente escolar formal uniu alunos de
diferentes classes criando lacos de amizade que prometem ser duradouros,
movimentou toda a comunidade escolar, aumentou a consciéncia de mundos e
influenciou positivamente nas multiplas maneiras de expressao dos alunos.

Se o documentario serviu como instrumento de didlogo entre educandos e
educadores ainda nao nos é possivel afirmar claramente, mas temos indicios de
que, devido a toda a movimentacao que a oficina causou na escola, educadores
possam ter referéncias sobre os anseios e opinides de jovens, principalmente nas
questdes em que revelam suas visdes sobre 0 espac¢o educativo.

Acreditamos que os envolvidos possam enfim interferir em suas realidades
através do audiovisual e ajudem a construir um mundo mais democratico e
cidadao para todos. Finalizamos com uma pergunta ouvida pelo pesquisador por
varias vezes durante toda a oficina: “E ai professor, qual o préximo filme?”
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1. INTRODUCAO

este artigo, apresenta-se resultados de uma pesquisa em andamen-
to acerca do processo de desenvolvimento de um projeto que anali-

sa 0s modos de como a rede social Facebook funciona como disposi-
. T ~ 4 i Yall i
tivo de midiatizacdo’ de um projeto de radio escola em desenvolvimento na

Escola Estadual Cicero Barreto, no municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul.

Na primeira fase da analise, foi realizado uma entrevista com os alunos
participantes da radio e com a professora orientadora para conhecermos e
compreendermos as praticas educomunicativas que eles realizavam a partir do
dispositivo da Radio CB. Entre essas praticas, estao coberturas radiofénicas de
eventos da escola, como em datas comemorativas ja planejadas pelo calendario
escolar, assim como eventos externos, por exemplo, a Feira do Livro de Santa
Maria e a Feira do Cooperativismo da cidade. Além da divulgagcdo de eventos,
os estudantes transformam conteudos das disciplinas escolares em conteudos
midiaticos (fanzines, videos, jornal escolar), os quais disponibilizam por meio da
Radio e pelo Facebook.

Nesse estagio de observacao, ja se verificou que a estratégia pedagodgica da
criacao de uma radio escola vem se constituindo como uma ferramenta para a
implementacao de praticas educomunicativas. Os estudantes se veem estimulados
a produzir conteudos 0s quais circulam pelos corredores e salas de aula por
meio do dispositivo radiofénico. Programas musicais, de cunho jornalistico, de
entretenimento e com informagdes de interesse dos alunos sdao produzidos,
diariamente e midiatizados pelo perfil do Facebook.

No educanddrio, cerca de 12 estudantes do ensino fundamental e médio
(diurno) e EJA (noturno) produzem conteudo radiofénico desde agosto de 2013.
Mas o projeto tem sua visibilidade midiatizada a partir de um perfil na rede social, o
qual se analisa como um espaco, nessa fase da pesquisa, que amplia a visibilidade
das praticas educomunicativas constituidas a partir da radio CB.

4 O termo dispositivo de midiatizagao pode ser compreendido a partir de Ferreira (2006).
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O que se vislumbra é o uso do Facebook como um dispositivo midiatizador
das praticas educomunicativas da radio escola, mas também de todas as outras
praticas desenvolvidas no educandario. Os alunos responsaveis pela Radio CB, nao
s6 fazem circular na rede social os conteudos produzidos no projeto, mas também
informacoes a respeito das atividades da escola e informacdes de outros setores
sociais que podem ser de interesse da comunidade escolar e outras.

No Facebook, de maneira mais especifica, as observacdes apontam para
constituicao de uma espécie de ambiéncia criativa, que se desenvolve a partir da
disponibilizacao de informacdes a respeito da escola, do corpo docente e discente
e aindaoutras capturadas pelos gestores do perfil na rede social, por meio de outros
dispositivos midiaticos digitais, como blogs e sites de veiculos de comunicacao
de Santa Maria. Ainda sao captados mensagens celebrativas, fotografias e outros
conteudos disponiveis na internet e que produzem sentidos a partir da interacao
vislumbrada no perfil por meio das praticas de curtir, compartilhar ou comentar.

As praticas e processos educativos desenvolvidos em ambiéncias midiaticas,
como se evidencia nessa analise, podem ser explicados a partir da cultura da
convergéncia que se manifesta na contemporaneidade, conforme o que o se
discute na sequéncia. Este cendrio tem se desenhado em  diversas escolas
brasileiras. Isso tem sido alvo de pesquisas no campo das Ciéncias da Comunicacao
em investigacoes que se enquadram num espaco reflexivo singular de observacao,
Ou seja, a partir de uma perspectiva dada pelos estudos em Educomunicagao.

2. A CULTURA DA CONVERGENCIA E A EDUCOMUNICACAO

Na contemporaneidade, quase todas as antigas formas de consumo e
producao de midia passam por transformacdes. Os velhos e novos dispositivos
de comunicagdao midiaticos se misturam, os produtores de conteudo e o0s
consumidores interagem cada vez mais e de maneiras imprevisiveis. Para Jenkins
(2009), este contexto pode ser explicado por meio do conceito de convergéncia,
0 qual estd ancorado em trés ideias: convergéncia dos meios de comunicacao,
cultura participativa e inteligéncia coletiva. Por convergéncia, ele refere-se ao
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Fluxo de conteldos através de multiplas plataformas de midia, a
cooperacao entre multiplos mercados midiaticos e ao comportamento
migratério dos publicos dos meios de comunicacao, que vao a quase
qualquer parte em busca das experiéncias de entretenimento que desejam
(JENKINS, 2009, p. 29).

Este cenario, desenhado por Jenkins, envolve transformagdes culturais,
tecnoldgicas, mercadoldgicas e sociais. Sobre a cultura participativa, a expressao
contrasta com a nogao de passividade, pois passa a considerar os participantes
COMo pessoas que interagem entre si, a partir de um novo conjunto de regras, que
ninguém entende por completo, pois alguns sujeitos tém mais habilidades para
participar desta cultura emergente do que outros.

O autor deixa claro que esta mudanca nao é apenas tecnoldgica, mas sim
cultural, ou seja, a convergéncia surge através do fluir dos contetidos em multiplas
plataformas, sendo a tecnologia uma aliada neste processo, assumindo um papel
secundario. As mudancas culturais é que ditarao os conteudos. Vale ressaltar que a
convergéncia altera a légica de producao, as industrias, mercados e publicos, mas
ela é um processo, uma transformacao, e nao um ‘ponto final’.

De acordo com Jenkins, ainda, a cultura da convergéncia é constituida a partir
de um processo coletivo, e é isso que ele chama de inteligéncia coletiva. “Nenhum
de nds pode saber tudo; cada um de nds sabe alguma coisa; e podemos juntar as
pecas, se associarmos Nossos recursos e unirmos nossas habilidades” (JENKINS,
2009, p.30). Dessa forma, a inteligéncia coletiva pode ser vista como uma forma
alternativa de poder midiatico.

Em tal panorama, pode-se afirmar que mudancas na constituicdo de uma série
de praticas e processos sociais estao em ebulicao. Estudos recentes tem buscado
compreender determinadas alteragées nos modos de ser da sociedade.

No presente caso, entende-se que o campo da educacao e o midiatico se
interpenetram numa trama de negociacdes e protocolos de produtividade
capazes de constituir afetacbes nas prdticas de ensino/aprendizagem.
Assim, é preciso trazer a tona 0s conhecimentos a respeito de um conceito
desenvolvido por estudiosos como o Profe Dr. Ismar de Oliveira Soares,
Coordenador do Nucleo de Comunicacao e Educacao da ECA/USP.
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Em seu entendimento, o conceito de Educomunicagdo esta associado com um
conjunto de acdes destinadas a:

integrar as praticas educativas o estudo sistematico dos sistemas de
comunicacao; 2) criar e fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos
educativos (o que significa criar e rever as relacdes de comunicagao na
escola, entre direcdo, professores e alunos, bem como da escola para com
a comunidade, criando sempre ambientes abertos e democraticos. Muitas
das dinamicas adotadas no Educom apontam para as contradicbes das
formas autoritdrias de comunicacao); 3) melhorar o coeficiente expressivo
e comunicativo das agoes educativas.

Com a revolucdo tecnoldgica, as possibilidades de comunicacao
expandiram-se e os educadores passaram a ter novas possibilidades de
contribuir com o ensino em sala de aula, consequentemente, potencializando
o processo didatico-pedagdgico. A insercao de aparatos tecnoldgicos ao
ensino é fundamental, pois amplia as possibilidades de aprendizado, além
de exercitar novas capacidades e habilidades dos jovens, entretanto, essa
alianga requer um cuidado de nao apenas inserir uma nova tecnologia, mas de
adapta-la dentro de uma linha pedagdgica.

A escola, por muito tempo, foi uma estrutura isolada da sociedade em que
seu aluno esta inserido. Na procura por essa interacao da escola com a
sociedade, a comunidade escolar busca utilizar-se dos recursos que os meios de
comunicacao tém a oferecer, fazendo com que o seu aluno se aproxime, havendo
uma comunicag¢ao de mao dupla entre a escola e o0 aluno, com é o caso da Radio
CB e do seu perfil no Facebook.

3. ARADIO CB: PRATICA DE EDUCOMUNICACAO NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM

Na Radio CB, radio escola do educandario Cicero Barreto, os estudantes e
educadores sao ativos no processo da produgao de conteuddos (em todas as fases),
assumindo a direcao das atividades nos contextos de acao. Sob coordenacao da
professora Raquel Barbosa Machado, de Lingua Portuguesa, a Radio CB, como é
denominada, iniciou suas atividades em 27 de agosto de 2013.
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No inicio, sem um lugar fixo, os equipamentos eram instalados em diferentes
lugares da instituicdo, até que em outubro do mesmo ano, uma sala especifica foi
definida para acolher os estudantes interessados em participar da equipe da radio.
O projeto de instalagao veio a partir de oficinas de radio oferecidas pelo projeto de
Educomunicacao da 8° Coordenadoria Regional de Educacao (CRE) e ministradas
por professores e académicos da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e
profissionais da comunicacao, os quais estimulavam os alunos do Cicero Barreto a
produzirem programas radiofénicos de diversos géneros.

Desde entdo, a escola tratou de adquirir os equipamentos (computadores e
softwares de arquivo e edicdo de dudio) capazes de dar condi¢des de producao de
programas que tratam de tematicas discutidas a partir dos conteudos de sala de
aula e, também, de eventos e datas importantes comemoradas na escola. O grupo
de estudantes responsavel pela radio escola coloca, no ar, diariamente, conteidos
informativos e musicas de diferentes géneros.

Assim como qualquer outro meio de comunicagao, a radio escola também
precisa se adequar a rotina de programacao da escola, tendo uma periodicidade
definida, podendo ser semanal ou quinzenal. No caso da Radio CB, a programacao
é didria, nos intervalos das aulas - 15 minutos.

A radio escola possui uma sala com alguns equipamentos para a producao
e transmissao de conteuddos. Ha um notebook, no qual estao instalados os
softwares para edicao e transmissao do dudio. Também ha uma camera
fotografica/filmadora para registrar as atividades da radio e disponibilizar tais
conteudos no Facebook. Uma mesa de som (em desuso); duas caixas de som
(que sao instaladas no patio, no momento das transmissdes); uma mesa com
quatro cadeiras (na sala da radio) para as reunides (duas ou trés semanais)
dos estudantes envolvidos no projeto; um microfone.

4. A MIDIATIZACAO DE PRATICAS EDUCOMUNICATIVAS DA RADIO
(B

A sociedade da convergéncia, conforme se explicitou acima, ganha vida
a partir da tecnologizacao. Plataformas midiaticas, cada vez mais acessiveis a
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populacao, se difundem como dispositivos interacionais nos quais 0s sujeitos
reverberam suas praticas cotidianas. Visibilizam sua performance e disponibilizam
conteudos os quais pretendem produzir sentidos de mobilizacao e participacao
entre 0s seus contatos.

Com o advento das tecnologias, as redes de contato ampliaram-se a partir do
meio on-line. Para Sparadoro (2013, p.05), uma rede social é uma “rede de contatos
sociais, local de participacao e compartilhamento”. Ainda afirma que essa rede
“liga pessoas comuns dispostas a compartilhar pensamentos, conhecimentos e,
também, parcelas de suas vidas”.

Os estudantes, em especial adolescentes, geralmente, participam de diferentes
redes sociais, como Facebook, Twitter, Instagram, nas quais estabelecem relacoes,
efetivando vdrias tarefas, como divulgacao de mensagens, noticias, fatos, o
compartilhamento de videos, textos, fotos e diversao por meio de seus aplicativos.

As redes sociais se tornaram, para a juventude, um terreno para estreitar
lacos com diferentes graus de relacao e de amizade. Segundo pesquisas da
Fundacao Pfizer (2009) citada por Barroso (2014) a internet foi tida como
o meio preferido entre os jovens, dentre os quais, a metade dos usuarios
corresponde a amostra da pesquisa, afirmaram acessar diariamente,
ficando em média 14,5 horas semanais conectados.

. s 5 i
Na presente pesquisa, a analise concentrou-se no Facebook’ Hoje, cada
pessoa inscrita no Facebook pode encontrar e convidar seus amigos e ampliar

sua visibilidade na rede social. Cada pessoa ou instituicao de ensino, empresa,
entre outras, cria um perfil na rede para encontrar essas pessoas. Assim,
“o perfil se compde de vdrios elementos, gracas a uma série de aplicativos
em continua evolucao” (SPADORO, 2013, p. 95).

O Facebook, como rede social, € uma plataforma que relne recursos 0s
quais possibilitam acdes interativas como “filiar-se a grupos, exibir fotos, criar
documentos [..] ‘colaborativos’, criar eventos com agendamento das atividades

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
5 O Facebook surgiu em 2004, quando Mark Zuckenberg, estudante de Psicologia em Harvard, com 19 anos
na época, langcou com um grupo de amigos o projeto de colocar on-line os perfis dos inscritos em Harvard.
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dentro e fora da plataforma, criar enquetes como recurso para pesquisas, bate
papo, etc.” (FERREIRA et al, 2012, p. 7).

Para a analise, definiu-se que seria necessario organizar um método de
observacao capaz de diagnosticar qualitativamente e quantitativamente os
conteudos. Neste sentido, primeiramente, apresenta-se uma descricao geral
do perfil da Radio CB, com o objetivo de identificar elementos e contelddos que
caracterizem tal perfil e sua organizacao a partir de uma logica de producao
identificada com o perfil dos gerenciadores.

Na sequéncia, decidiu-se categorizar e classificar contelddos veiculados em
formato de post. Nesse sentido, categorias de analise foram criadas a partir de uma
pré-observacao do perfil. O objetivo é vislumbrar o Facebook da Radio CB como
dispositivo de midiatizagcao das praticas e processos educomunicativos realizados
naescola,aluzdenossaimersaono contextotedricosobre Educomunicagcaoesobre
praticas midiaticas a luz da cultura da convergéncia. Assim, a analise categorizada
recai sobre os conteudos publicados no més de abril de 2015 (TABELA 1).

Estabeleceram-se como critérios de selecao para este artigo os conteudos
postados que foram mais curtidos e compartilhados de cada uma das categorias
criadas. Nas postagens identificadas, vao-se observar os compartilhamentos de
outras paginas, quantas foram as fotos ou videos publicados e produzidos pelos
alunos e verificar o que é compartilhado de outras fontes de informacao.

Tabela 1. Categorias de andlise do perfil da Radio CB a partir dos posts publicados.

Producao dos alunos da Radio CB Outros conteudos publicados no perfil

Publicacdo de entrevistas, videos, fotos
da escola ou radio e conteudos relacio-
nadoscom os estudos em sala de aula.

Noticias compartilhadas de outros veiculos de
comunicacao da cidade.

Conteudos compartilhados de outros ambien-

Cobertura e/ou participagao em Eventos tes virtuais (memes, webcard, etc.).

Post dos professores (recados, conteddos de
sala de aula, leituras extras, convites para even-
tos culturais, etc.).

Fonte: Elaborado pelos autores do artigo, baseado numa pré-observacao do perfil na rede
social.
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Tabela 2. Analise dos Posts do Perfil da Radio CB no Facebook.

Numero NU- }
. « Recursos ; mero de Comenta-
Classificacdo o de Curti- . .
Multimidia d Comparti- rios
as
Ihamentos
Post | Post Professora
Outros con- Agradecimento da Texto 18 1 8
. professora Izabela de
teudos
Mello
Post 2 Cobertura de Eventos
Publica- Aniversario da Fotografias 64 0 1
cdo dos vice-diretora Vania
alunos Cunha Pires
Noticias de veiculos
Post 3 de comunicacdo
Outros Not|C|da sobre a pre- Hiperlink 5 0 0
contetidos senca de lotti na Feira
do Livro de Santa
Maria - RS
Conteudo de outros
Post 4 ambientes virtuais
Outros Noticia sobre inscri- Hiperlink > 0 2
conteldos ¢bes para o Progra-
ma Jovem Aprendiz

Fonte: Elaborado pelos autores do artigo.

Nesse sentido, o que se vislumbra a partir da andlise que aqui se apresenta é
a midiatizacao daquilo que se considera como uma leitura criticados alunos, ou
seja, os conteudos disponibilizados pelos estudantes no Facebook sao as praticas

educomunicativas desenvolvidas a partir da radio escola CB.

4.1 O PERFIL DA RADIO CB NO FACEBOOK

A analisel do perfil da radio CB no Facebook recai sobre uma observacao
especifica. A pagina possui 1.181 amigos e foi criada em 30 de agosto de 2013. A
Radio CB possui uma conta no Soudcloudii, cujo link esta disponivel no perfil, para
escutar as producdes transmitidas. Os gerenciadores do perfil, num total de 12,
compreendem alunos entre a 53série do Ensino Basico até alunos da Educacao de
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Jovens e Adultos (EJA), que participam do projeto de Radio Escola.

Imagem 1. Perfil da Radio CB.

Na andlise, identifica-se que a radio CB curte outros perfis de Radios Escolas
como Radio Caetaninho Tribal Show, Radio Ativa Otdo, Radio Escola Castelo
Branco, todas de educandarios da cidade e radios comerciais de Santa Maria. Além
disso, verifica-se que curtem outros perfis que servem como fonte de captura de
conteudos que podem ser compartilhados na pagina do Facebook.

Ao todo, desde que o perfil foi criado, somam-se 62 curtidas
da Radio CB para outros perfis.

Sao 63 videos publicados, das mais diversas atividades e sujeitos na escola e
em outros espacos, em especial em coberturas de eventos os quais a Radio CB
transmitiu ou gravou. O perfil da radio também integra cinco grupos publicos
de bate papo com outros perfis: Fim de ano 2014/2015 AABB, Vida Loka, Nossa
Santa Maria, 8B Cicero Barreto e Radio Escola Cicero Barreto. No campo Fotos,
foram publicadas cinco fotografias de pessoas que registraram algum momento
e compartilharam sua publicacao com o perfil da Radio BC. Ainda hd a categoria
de Fotos de Cicero Barreto, com mais de 400 imagens e a categoria Albuns, que
classifica os eventos em que a escola participa, como a Palestra Aprender é mudar,
Projeto Somos todos responsaveis e Volta as aulas.
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Agora,aanalise se balizara a partir dos quadros de identificacao de contetidos.O
primeiro da categoria post do professor (a) aborda o agradecimento da professora
Izabela de Mello.

Imagem 2. Post de agradecimento da professora Izabela de Mello.

Geralmente, identificou-se que alguns professores da escola Cicero Barreto
compartilham conteldos no perfil da rddio CB que complementem contelddos
0s quais sao utilizados em sala de aula. Entretanto, no caso analisado, o que se
vé é uma mensagem de agradecimento compartilhada com a comunidade da
escola que foi a mais prestigiada em termos de curtidas, compartilhamentos e
comentarios, dentro da categoria de post de professores, no més de abril.

Ao se compreender que “a capacidade de conectar as pessoas &, pois, 0 ponto
forte do Facebook” (SPADORO, 2013, p. 95), a radio CB utiliza de seu perfil nessa
rede social para conectar os alunos e professores da escola e a comunidade
santa-mariense. Produz circuitos (BRAGA, 2011) capazes de eficientizar fluxos de
informacdo entre os sujeitos envolvidos no processo de comunicagao organizado
a partir das légicas da midia digital.
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Imagem 3. Post da comemoracdo do aniversario da professora Vania Cunha Pires.

Em outro post significativo na delimitacdo analitica estruturada, percebe- se
que, durante os eventos realizados na escola ou nos que os alunos acompanham
fora da mesma, os estudantes da equipe radiofénica fazem a cobertura de tais
atividades ao vivo e, na sequéncia, publicam as gravacoes, as fotos e pequenos
textos informativos em seu perfil no Facebook.

O evento com mais curtidas e compartilhamentos foi o aniversario da
vice- diretora Vania Cunha Pires, conforme o post (IMAGEM 3). Neste exemplo,
o que se vislumbra é um engajamento maior do que nos demais posts.
Sao 64 curtidas e um comentario.

Isso significa, em termos de producdo de sentidos na comunidade que acessa
o perfil, uma empatia com os membros docentes do educandario e, em especial,
com a vice-diretora. Post em que a imagem de professores e estudantes da escola
aparecem sao 0s que mais engajam. O Facebook se constitui mais do que uma
mera ferramenta tecnoldgica, mas um dispositivo mediador de discursividades,
favorecendo a ampliacao da visibilidade de fatos sociais que dizem respeito as
praticas educomunicativas, ao mesmo tempo, de didlogo entre os sujeitos, o que
se configuraria num espaco de sociabilidade.

Para explicar isso, buscou-se partir da reflexao da apresentacao organizada por
André Lemos, do livro Redes Sociais na Internet, de Raquel Recuero (2009), no qual
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traduz a ideia que se compreende sobre o sentido da experiéncia da comunicagao
em rede, observando a agao dos sujeitos em construir uma rede social, ou seja, um
conjunto de atores e suas relacoes.

Ainternet, no sentido de Lemos, da abrigo a agrupamentos sociais cuja relacao
dos sujeitos se da por uma conversacao livre, um fator de reestruturacao da vida
social, da cultura, da comunicacao e da politica na sociedade atual. Para além
da apatia do consumidor, a rede de redes, ou seja, a internet esta criando uma
sociabilidade enredada, democratica, como o que ocorre nas midias sociais, no
caso especifico, o Facebook da Radio CB.

Nesse sentido, por meio da analise do post IMAGEM 4), é possivel compreender
que os alunos se adaptam as tecnologias quando os conteudos que circulam
ou que fazem circular, em suas interacdes com a rede, vao ao encontro de seus
interesses e necessidades pessoais.

Imagem 4. Compartilhamento de publicagdo de um meio de comunicagdo.

Nestas condicbes, Lévy (1997) citado por Prats (2014, p.269) afirma que
“ninguém sabe tudo, todo mundo sabe alguma coisa, todo conhecimento reside
na humanidade”. Assim, compreende-se que a internet, se constitui como um
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ambiente participativo e em constru¢ao permanente gragas ao seu intercambio
de conteudo, permite a integracao de conhecimentos individuais para uma
constituicao maior do conhecimento compartilhado.

Para finalizar a analise dos conteudos que foram destacados neste artigo,
no post da (IMAGEM 5), por exemplo, ha o compartilhamento de um hiperlink
sobre uma informacao captada de outro ambiente virtual. Trata-se de uma noticia
sobre as inscricdes abertas do programa Jovem Aprendiz, do Governo Federal.
Posts como esse sao comuns no perfil analisado, ou seja, pode-se inferir que,
ao compartilharem ais conteudos, demonstram estar atentos a assuntos que
dizem respeito ao seu universo. A acessibilidade as informacoes, através da rede,
é dinamizada, ou seja, a rede possibilita mais eficiente e imediato alcance de
tematicas de interesse dos estudantes.

O que se V&, nesse caso, é que a dinamica de compartilhar conteudos,
possibilitada pela habilidade de interacao e colaboracao nos dispositivos
tecnoldgicos, desenvolvida pelos estudantes, rompe com as formas
tradicionais de acesso e apropriacao de conteudos. O Facebook, a
partir de sua mediacao, proporciona um lugar de protagonismo juvenil,
no processo de construcao de conhecimento.

Imagem 5. Compartilhamento de publicagao de um meio de comunicagao.
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Neste sentido, os estudantes tém condicdes de expressar suas subjetividades e
engajarem-se em seu proprio processo educativo, uma meta, segundo Ismar Soares
(2011), da educomunicacao. Ele ja defendia a tese segundo a qual a comunicagao
dialégica e participativa, no espaco do ecossistema escolar, contribui para a pratica
educativa, cujos efeitos seriam “um aumento imediato do grau de motivagao por parte do
aluno, maximizando as possibilidades de aprendizagem, de tomada de consciéncia e de
mobilizacao para a acao” (SOARES, 2011, p.17).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Apresenta-se no texto consideracdes preliminares da pesquisa que esta em
desenvolvimento. O interesse em compartilhar, na rede social, as producdes
radiofénicas e contelddos da escola e de outras ambientes os quais tem alguma
relacdo e relevancia para os estudantes, demonstra a promoc¢ado da autonomia e
gestao que os alunos desenvolveram através do projeto de radio escola, ou seja,
o aluno quebra a hierarquia entre ele e o professor, constituindo-se como sujeito
ativo no processo de construcao do conhecimento.

Entende-se que arede social, aqui estudada, se torna lugar de desenvolvimento
de pensamento critico, ou seja, de analise, de avaliacao e de debate dos conteudos.
O Facebook, neste caso, é uma extensao comunicativa do projeto da Radio Escola
CB. Da visibilidade a algumas praticas educomunicativas e outras organizadas na
escola e fora dela (nas coberturas realizadas pela prépria radio escola), bem como
aos temas que norteiam a vida dos estudantes.

Ainda nessa mirada, pode-se considerar que os recursos midiaticos, utilizados
para midiatizar as praticas e processos educomunicativos, permitem que o grupo
de alunos que administra a rede social, construa seu proprio discurso, transmitindo
as suas percepgoes a respeito do mundo, articulando vinculos com a sociedade,
aproximando-se dela e da instituicao escolar.

O grupo responsdvel pela Radio CB demonstra nao apenas habilidades de
dinamizacao de conteudos, mas também exibe uma série de capacidades que
envolve todas as linguagens utilizadas, destacando a capacidade de ler e analisar
conteudos midiaticos digitais, interpretar e dar sentido ainformacao multimidiatica
e diferenciar informacdes relevantes. Estas capacidades sao evidenciadas a partir
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da anadlise dos conteudos disponibilizados na rede social, e que nada mais sao do
que as praticas educomunicativas.

E neste cendrio das redes sociais que se desenvolvem as culturas juvenis. A
partir disso, formas contemporaneas de abordar a educomunicagdao convivem em
um contexto social cada vez mais digital e com um sistema educacional em crise,
como afirma Aparici (2014).

Enfim, o que se vislumbra, neste estudo, é uma juventude que se envolve
com praticas educomunicativas. A participacao ativa das criancas, adolescentes
e jovens nas praticas de producdo de conteudos mididticos tem revelado
consequéncias interessantes. Aqui, pode-se apontar o desejo de uma atitude
criativa, de construcao de um espaco de expressao de seus sentidos sobre a
realidade e a compreensao critica da mesma, bem como o reconhecimento do
grupo pela comunidade. O Facebook, no caso estudado, se torna um ambiente de
aprendizagem informal, se organizando como um lugar de integracao, de partilha,
comunicacgao e colaboragao entre a comunidade de estudantes da escola.
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1. INTRODUCAO

o campo da educacao formal e do entorno do sistema escolar, programas

de Midia-educacao ou Educomunicacao (conforme o enfoque tedrico que

se tome) tém avancado bastante no Brasil nos ultimos anos. Sao varios os
relatos de experiéncias dos mais variados tipos (leitura critica, producao de midia,
gestao de processos de comunicacgao etc.) levadas a cabo em escolas ou com estu-
dantes, tanto a partir de iniciativas governamentais quanto de projetos oriundos
de instituicdes da sociedade civil.

Desde o ambito governamental, o Programa Mais Educag¢dao, do Governo
Federal, criado em 2008, estabeleceu como um dos macrocampos para as
atividades de ensino integral a “Comunicacao e Uso de Midias”. Em 2013, 17.450
mil escolas participaram das atividades desse macrocampo, mostrando um
interessante crescente desde o inicio do programa, quando eram 1.380 unidades
trabalhando com a comunicacgao (Swarzberg, 2014).

As politicas publicas nesta area, entretanto, ainda sao deficientes, se
levarmos em conta o panorama de outros paises, sobretudo do Hemisfério
Norte, em que a educagao midiatica é tema obrigatoério nos curriculos escolares
ja ha muitos anos e ha organismos especificos que cuidam do assunto,
geralmente subordinados aos Ministérios de Educacao (Hart & Suss, 2002;
Mijn Kind Online & Kennisnet, 2013).?

Esse cendrio faz com que a atuagao da sociedade civil seja de fundamental
importancia no ambito da educacao midiatica, como ressalta Soares (2014, p. 19).
A necessidade de responder aos desafios modernos apresentados pelos meios
digitais parece que tem aumentado ainda mais a importancia dos projetos que
tém como objetivo capacitar os cidadaos nao sé a compreender essas tecnologias
como também apropriar-se das novas possibilidades de produzir conteudos e
mensagens comunicacionais.

Outro aspecto importante a considerar é a estreita ligacao que se pode
estabelecer entre midia-educacao e comunicacao comunitdria e que ja
foi demonstrada por varios autores. Peruzzo (2009) enfatiza a importancia

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
2 Ver também o site do European Media Literacy Observatory: www.eumedus.com,
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dessa relacao afirmando que “o exercicio das atividades de comunicacao
comunitaria poderia ser melhorado se houvesse a possibilidade de formacao
especifica para tal fim” (Peruzzo, 2009, p.39).

Entretanto, se as tecnologias parecem empoderar os cidadaos e possibilitar
gue se tornem novos produtores de informagdo e conhecimento, nem sempre
isso se concretiza. Como destaca Gonzalez (2007, p.37), as populagbes das
chamadas “zonas periféricas”, como a América Latina, ficam de fora dos beneficios
gerados por estas tecnologias, “en especial de la formacién practica para utilizar
las tecnologias con el objetivo de re-formatear, re-crear, entender y expresar su
propia diferencia y especificidad (--+)".

De fato, as estatisticas sobre o uso das tecnologias no Brasil podem comprovar
a afirmagao de Gonzalez. Pesquisa sobre as TIC (CETIC, 2013) mostra que 41%
dos domicilios brasileiros dispdéem de acesso a Internet. Esses numeros podem
subir a 91% se vamos as classes sociais economicamente mais favorecidas e,
se detalhamos por faixa etdria, vemos que 89% dos jovens de 10 a 15 anos ja
usaram Internet de alguma forma, em suas casas ou em outros espagos, Como
as lan houses. Esse uso, porém, ndao se traduz necessariamente em processos
de apropriacao de informagao e conhecimento ou participagcao da cidadania: a
mesma pesquisa (CETIC, 2013) aponta que somente 17% dos que usam Internet
no Brasil ja utilizaram a rede para interagir com autoridades publicas e apenas 20%
criaram conteudos por meio de blogs, paginas na Internet ou websites.

Em relacdao a comunicacao comunitaria, Peruzzo (2009, p.38) afirma que os
setores envolvidos estao demandando “agregar as possibilidades comunicativas
gue as Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (NTIC) oferecem, sem
desprezar as formas mais tradicionais” de comunicagao.

Alias, Peruzzo (2012, p. 83) levanta a hipdtese de que “a comunicacao
popular e comunitdria poderia se revigorar ao assumir a cibercultur@® como
praxis (teoria e pratica)”. Vamos um pouco mais adiante para dizer que

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

3 O estudioso mexicano Jorge Gonzdlez é que grafa a palavra cibercultura desta seguinte maneira “ci-
bercultur@”. Segundo suas palavras (Gonzalez, 2007, p.36), é para destacar “el caracter abierto y espiral en
crecimiento del desarrollo que implica la palabra”.
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a midia-educacao pode ser valiosa a comunicacao comunitaria principalmente
para se apropriar de novos processos comunicativos.

Em meio a este panorama de fundo, chegamos a questao chave aqui proposta
e nos perguntamos em que medida os projetos de midia-educacao relacionados
com as novas tecnologias e midias digitais tém o enfoque do empoderamento da
cidadania e se canalizam em processos de expressao e producao de conteudos?

Para responder a essa questao, propusemos uma pesquisa que, em suas
diversas etapas, pretende realizar uma cartografia dos projetos de midia-
educacao levados a cabo por inciativas da sociedade civil (Organizacoes
Ndo Governamentais, Organizacbes da Sociedade Civil de Interesse Publico-
OSCIPS, fundagbes e institutos) fora do ambito escolar. Entre seus obijetivos,
estd identificar principalmente os aspectos relacionados ao uso das novas
tecnologias, observando quais sao as principais midias e recursos utilizados
nestas iniciativas. Além disso, se pretende analisar que componentes
do letramento mididtico (acesso, uso, consciéncia critica e criacao de
contelddos comunicativos) sao enfatizados.

Vale também mencionar estudos anteriores que podem oferecer subsidios
para a questao proposta. Caprino (2014) fez uma analise de praticas e projetos de
midia-educacgao que estao sendo levadas a cabo no ambito europeu, produzidas
principalmente por instituicdbes nao governamentais, meios de comunicacgao e
diversos tipos de associagoes.

O estudo analisou 127 pdginas web das iniciativas escolhidas entre uma base
de dados inicial de 468 projetos que haviam catalogados pela pesquisa European
Media Literacy Education-EMEDUS, da qual a autora participou. Buscaram-se
informagbes basicas como o objetivo da organizagao/instituicao, que tipo de
atividade realizava e qual o componente do letramento midiatico que prevalecia.
Os resultados mostraram que somente 16 praticas de midia-educacao das 127
analisadas conseguiam incluir todos os aspectos da media literacy (acesso,
compreensao critica e producao de conteldos).

Outro aspecto da andlise, era se a organizacao/instituicao fazia alguma
referéncia ao empoderamento do cidadao, a inclusao (em geral digital) e/ou a
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cidadaniaativa.So trés desses 16 projetos enfatizavam o aspecto do empowerment
e sete mencionavam algum tipo de participacao ou cidadania ativa. Os resultados
desse pequeno estudo mostraram que o tema é bastante interessante para se
realizar outros estudos similares e mais aprofundados, transladados também a
outras realidades sociais e culturais.

2. LETRAMENTO MIDIATICO

Adotamos paraestetrabalho os conceitos deletramento mididtico e letramento
digital, tomados dos termos originais em inglés Media Literacy, e Digital literacy.
Acrescentamos também a estes a no¢ao de educacao midiatica (media education),
gue algumas vezes é usada como sinbnimo de media literacy.

Com origem nos anos de 1920, os estudos e atividades relacionados ao
letramento midiatico limitavam-se, inicialmente, a uma espécie de “alfabetizacao
visual” (Hobbs & Jensen, 2009, p.3). Media literacy e media education eram
entendidas também como uma “defesa cognitiva” contra as formas de “conteddos
abusivos” veiculados nos meios de comunicagdo, tendo por objetivo proteger
criancas e jovens contra esse “efeito nocivo”. Entretanto, a partir dos anos de
1970, a media education comecou a ser reconhecida como “uma pratica critica da
cidadania” (Hobbs & Jensen, 2009, p.3)

Em geral, o conceito de letramento midiatico parte da definicao que foi redigida
em 1992, durante a National Leadership Conference on Media Literacy, que
afirma que media literacy é “a capacidade de acessar, analisar, avaliar e comunicar
mensagens em uma variedade de formas” (Aufderheide, 1992). Como se Vvé, é
um conceito amplo, que adquire ao longo do tempo variadas interpretacoes,
mas que sempre incluem as dimensdes de conhecimento técnico, bem como de
compreensao critica e producao de conteudos.

A partir da década de 1990, com o incremento das tecnologias digitais,
o conceito de letramento mididtico adquire outro elemento fundamental: a
capacitacao para a participacao ativa na producao de produtos comunicacionais,
sobretudo como alternativa as midias de massa e tradicionais.
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A midia-educacao adquire, portanto, uma orientacdao participativa, que
passa a enfatizar a producao social, a comunicacao para o desenvolvimento
do conhecimento, a interatividade e o didlogo. (Pérez-Tornero & Varis, 2012, p.
67). Hoje, quase todos os estudos e documentos sobre media literacy falam de
empowerment, ou seja, do “empoderamento” dos cidadaos para uma participagao
ativa em sociedades democraticas.

O ponto importante que queremos tomar do conceito de letramento midiatico
sao seus componentes ou dimensdes, que usaremos mais adiante como categorias
de analise. Segundo a definicao ja mencionada (Aufderheide, 1992), teriamos
guatro componentes fundamentais no letramento midiatico: acesso, andlise,
avaliacao e criagcao de mensagens.

E importante dizer que cada componente da suporte aos demais, em um
processo dinamico. Aprender a criar conteddos ajuda alguém a analisar os
conteudos produzidos profissionalmente por outros; habilidades para analisar e
avaliar abrem as portas para novos usos da Internet, expandem o acesso, como
destaca Livingstone (2004).

Ja Buckingham (Buckingham, Banaji, Carr, Cranmer, & Willett, 2005) prefere
estabelecer trés dimensdes para o letramento midiatico a partir do conceito foi
definido pelo Ofcom (2004)* letramento midiatico é a habilidade para acessar,
compreender e criar comunicacao em uma variedade de contextos. Para esta
pesquisa e para efeitos praticos de categorizacao, acreditamos que essa divisao
seja mais util e operativa, visto que "anadlise e avaliacdo” sao componentes
muito proximos e dificeis de serem separados ao se observar um projeto. Assim,
tomaremos como categorias estas trés dimensdes: acesso; compreensao critica e
producao de conteudos.

Devemos destacar, porém, alguns aspectos importantes relativos a esses
componentes. Como bem lembra Buckingham (Buckingham, Banaji, Carr,
Cranmer, & Willett, 2005), o acesso se refere a duas dimensodes: o acesso fisico a
um equipamento e a questao da habilidade em usar e manipular determinada

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o
4 Ofcom é a entidade reguladora independente para a industria de comunica¢des no Reino Unido. Faz par-

te de seu trabalho promover o letramento midiatico, tema sobre o qual realiza vérios estudos. Ver: http://
www.ofcom.org.uk/.
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tecnologia. Assim, quando mencionarmos a categoria ACESSO, incluimos, em
realidade, acesso e uso.

A compreensao critica também inclui varias dimensdes, das quais podemos
ressaltar o entendimento da linguagem mididtica e como ela se produz; a
compreensao das ldgicas produtivas da industria mididtica e suas motivacoes e a
consciéncia das condicdes e possibilidades das midias como ferramentas.

Quando falamos de criagdo ou producao de contetdos e mensagens midiaticas
nos referimos também ao desenvolvimento das habilidades e competéncias
necessarias para que isso aconteca.

Uma vez que entre os nossos objetivos estd colocar uma lupa sobre
projetos de inclusao digital, vale também fazer algumas considera¢des sobre o
conceito de letramento ou alfabetizacao digital e sua relacdo com o letramento
midiatico. Embora alguns autores abordem como conceitos distintos, se vamos
as definicées de digital literacy e pensamos na questao da convergéncias de
midias veremos que o conceito de letramento mididtico pode perfeitamente
abarcar o letramento digital.

Segundo Martin (2006, conforme citado em Koltay, 2011, p.216)
letramento digital é a consciéncia, atitude e capacidade dos individuos de usar
adequadamente as ferramentas e instalacdes digitais para identificar, acessar,
gerenciar, integrar, avaliar, analisar e sintetizar os recursos digitais, construir novos
conhecimentos, criar expressdes da midia, e comunicar com 0s outros, no contexto
de situacoes especificas da vida, a fim de permitir a acao social construtivo;
e refletir sobre este processo.

Em seus documentos, a Unesco também ampliou o conceito de letramento
midiatico, abarcando nao s6 a questao da apropriacao das novas midias como
também a chamada information literacy (letramento informacional), que se
refere a busca, gestao e producao de informacgao. A Unesco, que passou a propor
a nomenclatura Media and Information Literacy, ou seja, letramento midiatico e
informacional, que nos documentos editados no Brasil acabou sendo traduzido
para Alfabetizacdo Mididtica e Informacional —AMI.

Segundo a Unesco (2012);
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AMI| é definida como uma combinacdo de conhecimentos, atitudes,
habilidades e praticas necessdrias para acessar, analisar, avaliar, usar,
produzir e divulgar informacdes e conhecimento de forma criativa,
legal e ética, que respeite os direitos humanos. Individuos alfabetizados
midiatica e informacionalmente podem usar diversas midias, fontes de
informacao e canais em sua vida privada, profissional e publica. Eles sabem
guando e qual informacao precisam e para qué, onde e como obté-la. Eles
entendem quem criou essa informacado e por que, assim como os papéis,
responsabilidades e funcdes dos meios de comunicacdo, fornecedores de
informacao e instituicdes responsaveis pela memaria historica.

Assim, podemos dizer que o0 conceito mais amplo de Media
and Information Literacy (Letramento ou Alfabetizacao Mididtica e
Informacional) elaborado pela Unesco é o que melhor se adapta a nosso
contexto de estudo, sendo que consideraremos que o letramento digital
faz parte do letramento midiatico e informacional.

3. COMUNICACAO COMUNITARIA, LETRAMENTO MIDIATICO E CI-
DADANIA

Também vale mencionar os estudos desenvolvidos por Douglas Kellner e
Share (2005) que utilizam o termo Alfabetizacao Midiatica Critica -AMC (Critical
Media Literacy), dizendo que esse tipo de alfabetizacao da mais poder individual
ao cidadao a respeito de sua cultura, além de permitir que as pessoas criem seus
proprios significados e identidades, moldando e transformando as condicoes
materiais e sociais de sua cultura e sociedade (Kellner & Share, 2005, p. 381).

Entretanto, precisamos ter em conta que nem sempre a simples producao de
conteudo significa algo que podera empoderar a cidadania, uma vez que essa
atividade pode simplesmente reproduzir o que esta na midia de massa. Ou seja,
é fundamental que o desenvolvimento das habilidades comunicativas esteja
conjugado a compreensao critica.

Eimportante também mencionar que, no ambito da comunicacdo comunitaria,
tomamosoenfoquedeCiciliaPeruzzo,queentendeacomunicacadocomunitariacomo
“aquela desenvolvida de forma democratica por grupos subalternos em
comunidades,  bairros, espacos  on-line, por  exemplo, segun-
do seus interesses, necessidades e capacidades. E feita pela e para
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a comunidade” (Peruzzo, 2008, p. 2).

A mesma autora (Peruzzo, 2009) destaca que a comunicagao comunitaria se
configura em uma grande variedade de fei¢cdes, formatos e suportes, e que em
geral tem como objetivo transmitir conteddos tratados de maneira diferentes
dos que sao vistos nos meios de comunicacao de massa. Além disso, assume um
carater critico e propositivo, com participacao ativa da comunidade, vinculo local
e producao colaborativa.

A este cenario tedrico, somamos o debate da questdao da inclusao digital.
Como destaca Gonzalez (2007), a dimensdao econdmico-financeira nao
explica a totalidade da problematica da info-exclusao. Sem duvida, também
hd também razbes educacionais, culturais e politicas que interferem nas
condicoes de acesso (ou nao-acesso) as tecnologias, além de influenciar o
nivel da qualidade de acesso e apropriacdao pelos segmentos da populagao,
segundo a realidade de cada segmento.

Seqgundo Gonzalez (2007), nao basta disponibilizar suportes tecnolégicos,
nem promover programas de capacitacao visando a aquisicdao de
habilidades basicas para que ocorra a apropriacdo dentro do potencial
que a rede oferece. Para o autor, desenvolver a cibercultur@ passa
pOr um processo em que se aprende

uma série de habilidades transmissiveis que nos permitam operar bem
as tecnologias ao nosso alcance frente as necessidades de informacao
para gerar o conhecimento e para coordenar acbes de comunicacao
gue nos permitam romper o ciclo vicioso da dependéncia tecnoldgica”
(GONZALEZ, s/da, p.8).

4. PESQUISA

Os dados apresentados aqui se referem aos resultados preliminares de
pesquisa, que pretende, como ja foi mencionado, nao sé fazer uma cartografia
das iniciativas de ONGs voltadas a educacao midiatica como também observar
0s aspectos relacionados as novas tecnologias e iniciativas de inclusao digital. O
estudo esta basicamente dividido em duas fases: uma de busca de projetos e sua
analise descritiva, e outra de carater qualitativo, que pretende focar um nimero
menor de projetos para conhecer seus processos de maneira mais detalhada.
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Neste paper, comentamos aspectos relacionados a primeira etapa, que inclui
a construcao de um bancos de dados dos projetos de educacao midiatica. Foram
consideradas quaisquer iniciativas de formacao e educacao voltada ao uso da
comunicacao e da midia, bem como aquelas relacionadas as novas tecnologias e
gue se apresentam explicitamente como projetos de inclusao digital.

Recorremos a pesquisa direta em Internet bem como a um rastreamento
realizado em artigos cientificos e relatos de experiéncias realizados em
varios congressos da area de Comunicacao (Intercom, Simpdsio Brasileiro de
Educomunicacao, Midias Cidadas).

|dentificadasas entidades, passamosapesquisarsuas caracteristicas, e verificou-
se a seguir 0s projetos relacionados com educacao mididtica. Esse levantamento
resultou em 54 ONGs mapeadas e 129 projetos, restando ainda para uma segunda
etapa rastrear outros 72 entidades ja identificadas.

Analisamos os 129 projetos de educacao mididtica e digital principalmente
através das informagbes contidas em suas pdaginas web ou em relatos de
experiéncias. Ainda que distribuidos em todo o Brasil, a maior parte dos projetos
analisados pertencem a entidades que tem Sao Paulo como sede (20 projetos).
Outros13 também estao na regiao Sudeste (7 no Rio de Janeiro e 6 em Minas
Gerais) e 9iniciativas analisadas sao desenvolvidas no Nordeste, estando as demais
distribuidas por varios estados.

Levamos em consideracao a descricao dos objetivos e atividades
desenvolvidas com a finalidade de realizar uma primeira categorizacao
voltada a dois aspectos: o tipo de midia/veiculo utilizado e a dimensao
do letramento mididtico mais destacada.

No caso das midias, agrupamos as possibilidades observadas em 5 grupos:
Audiovisual (que incluiu Audiovisual em geral, Cinema, Video, Radio/audio,
Fotografia); Midias Digitais (Blogs, sites, midias moveis e redes sociais); Impressos
(jornal, revista e boletim); TIC (computadores, Internet, aplicativos, Design grafico/
computacao grafica) e Outros (Comunicacao em geral, Publicidade etc.). Ao
observar os tipos de midias utilizadas nas atividades de educacao mididtica,
pusemos especial atencao nos aspectos relacionados as novas tecnologias,

#348



Midia-educacao, inclusao digital e comunicagcao comunitéria: espacos de interconexao

comparando-os aos demais.

A segunda categoriadeandlise se relacionacom oscomponentesdoletramento
midiatico, sequndo as definicbes ja mencionadas anteriormente: Acesso/uso;
Compreensao critica e Producao de conteudo.

5. ANALISE

Quanto as midias utilizadas nas atividades de educacao midiatica,
podemos dizer que a grande maioria utiliza o audiovisual, principalmente
video, mas também o radio com bastante intensidade, transformando-o em
um importante veiculo de comunicacdao comunitdria. Destacam-se 0s 66
projetos de midia-educacao que se valem do audiovisual em suas atividades,
geralmente incluindo oficinas de capacitacao, producao de conteudos e
veiculagao dessa producao por meio de comunicagao alternativa ou comunitaria.
Dentre esses 66, 21 projetos privilegiam o audiovisual (TV, video, radio, dudio
e fotografia) como principal recurso. Outros 25 trabalham, em paralelo,
com outras midias. Vemos no grafico abaixo o panorama completo dos 129
projetos e as midias utilizadas em suas atividades de educacao midiatica:
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Grafico 1 - Projetos de Midia-educagao e midias utilizadas.

Fonte: elaboracao prépria

Dos 129 projetos analisados, somente 32 explicitam como prioridade as TIC
(sozinhas ou combinadas com outras midias) ou as midias digitais (6). Vale dizer,
entretanto, que mesmo nao explicitando como prioridade as midias digitais ou
as TIC, boa parte dos demais projetos faz uso dessas tecnologias. Como vimos,
a grande maioria dessas iniciativas opta pelo uso dos audiovisuais seja video
ou radio. E evidente que a difusdo dessas producdes se faz principalmente
por meio da Internet e dos sites das proprias organizacdes. Neste caso, porém,
as tecnologias sao muito mais um canal auxiliar dos objetivos dos projetos
do que seu préprio alvo.

Vale ainda comentar outro ponto do grafico apresentado: ha varias iniciativas
(22) que nao elegem trabalhar com alguma midia em especifico, mas estao mais
preocupadas com 0s processos comunicacionais em geral, com a preocupagao
de fomentar um pensamento critico em relacao aos meios de comunicacao e
impulsionar processos de participacao da cidadania. Dessa forma, geralmente
fazem o monitoramento das grandes midias para analisar os temas de interesse,
propdem pautas a jornalistas e elaboram boletins.

Se observamos as dimensdes do letramento midiatico, vemos que prevalece a
producao de conteudo. O panorama geral se expressa no seguinte grafico:
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Grafico 2 - Projetos de Midia-educagao e dimensdes do letramento mididtico

Fonte: elaboragao propria

Vale observar, também, o cruzamento das dimensdes do letramento mididtico
com as midias utilizadas. Os projetos de inclusao digital normalmente estao mais
preocupados com o acesso e uso das TIC e deixam de relacionar esse aspecto as
possibilidades de comunicacao que se incluem na apropriacdao dessas tecnologias.
Vemos no grafico a sequir o detalhamento das iniciativas que incluem as TIC como
um de seus aspectos principais:
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Grafico 3 - Projetos de Midia-educagao - Dimensdes do letramento mididtico em projetos
que privilegiam as TIC -

Fonte: elaboracao prépria

Podemos confrontar esse grafico com o que descreve a mesma relagao entre
dimensdes do letramento mididtico e os projetos que privilegiam o uso do
audiovisual, nos quais prevalece a producao de conteudos.
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Grafico 4 - Projetos de Midia-educagao - Dimensdes do letramento mididtico em projetos
que privilegiam o audiovisual.

Fonte: elaboracdo prépria.

E interessante notar que, quanto aos atores relacionados nos projetos de
educacao midiatica estudados, ha uma mescla de varios ambitos: organizacées
nao-governamentais sao muitas vezes apoiadas por grandes empresas e seus
institutos (Oi futuro, Fundacao Camargo Correa etc.). Mais de uma entidade se
une para fomentar um determinado projeto e algumas vezes também ha algum
tipo de associacdo ou apoio ao poder publico. Dessa forma, é bastante complexo
entender e descrever as redes de atores envolvidos e suas inter-relagées, ficando
esta tarefa para fases posteriores desta pesquisa, com a necessidade de entrevistas
e questionarios, previstos para as proximas etapas.

Da mesma forma, se mesclam publicos-alvo. Embora a maioria dos projetos se
dé no ambito da educacao informal, voltada as comunidades em geral, nao é raro
observar iniciativas dirigidas a estudantes e professores, tentando complementar
uma lacuna da educagao formal no ambito do letramento mididtico e digital.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pela andlise realizada na primeira etapa da pesquisa proposta, que une 0s
dados quantitativos ja expostos e a observacao qualitativa das caracteristicas das
iniciativas, observamos que em geral os projetos de educacao midiatica estao
intimamente ligados a propostas e processos de comunicacdo comunitaria,
privilegiando a producdo de contelddo. Na maioria dos casos, tém entre seus
principais objetivos dar voz a essas comunidades, geralmente excluidas das midias
de massa e/ou tradicionais. Boa parte dos projetos esta ligada a parcelas excluidas
ou minoritdrias da sociedade, entre elas negros, mulheres, indios, moradores de
favelas etc. Assim, estao ligados a uma causa social e a comunicagao passa a ser
um instrumento de participacao ou de defesa de direitos. Esse aspecto deve ser
melhor estudado na segunda etapa da pesquisa.

Curiosamente, os projetos que se identificam como de inclusao digital estao
relacionados ao mundo do trabalho. Ainda que se vinculem a parcelas excluidas
e marginalizadas, os objetivos principais da alfabetizacao digital se formatam
sempre relacionados a capacitacao profissional e a aquisicao de habilidades
(fundamentalmente técnicas) requeridas pelo mercado de trabalho.

O computador, a Internet e as tecnologias associadas nao sao vistas
como integradas aos processos comunicacionais e tampouco sao
enfatizadas as possibilidades de comunicacdo e producdao de conteudos
que se vinculam a apropriacao dessas tecnologias, como vimos nos dados
apresentados. Assim, alfabetizacao midiatica e alfabetizacao digital sao vistas
como coisas totalmente distintas.

Ainclusaodigital,entretanto,pode edeve sertambémum processodeeducacao
midiatica e resultar em processos de comunicacao comunitaria. Ser alfabetizado
digitalmente nao significa ser somente usuario de ferramentas e deter habilidades
mecanicas para manejar um computador ou programas de informatica, significa
entender os processos de producao de conhecimento que estao subjacentes
a rede de computadores, ser critico aos seus conteudos e produzir mensagens
comunicativas.Oacesso do cidaddao aos meios de comunicacao como protagonista
deve acontecer em todas as midias.
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1. INTRODUCAO

presenteartigo buscacontribuircomumareflexaoe producao praticasobre

objetostécnicos,estéticoseinterativoseaspossibilidadesdeinterdisciplina-

ridade paraaareade Educacdao Musical, dentro de perspectivas da Arte con-
temporanea.Nesteartigo,ofocosobre o Ensino Musical, dar-se-a sobreoambitodas
Tecnologias Educacionais em Rede.

Devido a Educomunicacao tratar-se de um paradigma orientador de praticas
gue objetivam o fortalecimento do protagonismo dos sujeitos sociais, mediante
a gestao compartilhada e solidaria das tecnologias da informagao, num exercicio
pratico do direito universal a expressao, pode-se afirmar que a presente pesquisa
dialoga com estes preceitos, uma vez que, desenvolve em um dos capitulos o
tema da valorizacao da expressao da musica feita na informalidade das ruas.

Por exemplo, através do audiovisual, foi analisada uma cena musical do
cotidiano em que um mendigo canta e expressa suas ideias. A cena musical pode
trazer inumeros significados quando apreciada, através da rede social Facebook,
com os alunos da Orquestra Estudantil, publico-alvo desta pesquisa. Neste sentido
se construiu didlogos sobre direitos humanos, cidadania, aspectos politicos
do ciberespaco, invisibilidade publica, o que corrobora com os pressupostos
trazidos pela Educomunicagao.

Sabe-se, em educacao musical, que os recursos tecnoldgicos sao pouco
explorados, apesar da crescente expansao dos mesmos, em todos os ambientes e
meios sociais. Por este motivo, pensou-se em realizar atividades utilizando recursos
tecno-estéticos com um grupo de Orquestra Estudantil.

O ensino de musica através de redes computacionais, ainda é uma questao
que precisa ser desenvolvida. Atualmente, ndo existem muitos projetos em
funcionamento para a drea de educacao musical em rede, que envolvam,
materiais didaticos impressos e multimidia, softwares, plataformas de interacao e
interatividade, ambientes virtuais de ensino-aprendizagem, bem como, propostas
reflexivas de recursos e atividades diversificadas para a integracao em rede, dessa
modalidade educacional.
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A nova era tecnoldgica, desafia educadores e pesquisadores na busca
por solucbes acerca de objetos de aprendizagem que contribuam com o
desenvolvimento do ensino em rede, nas diversas dreas do conhecimento. Neste
sentido, este estudo abranje a grande drea das Artes, sendo a MUsica, a sub-drea
dentro dela na qual se pensa o desenvolvimento destes recursos interativos,
visando ainda, a possibilidade de seu ensino por meio das redes computacionais.

Foi aprovada recentemente no Brasil, a lei 11.769, que prevé o ensino de
Musica nas escolas de educacao basica de todo o pais. Assim, abre-se uma vasta
possibilidade para este campo, dentro da perspectiva das TIC e ferramentas
computacionais abertas e livres. E necessario que profissionais ligados a 4rea de
Artes, pensem maneiras interdisciplinares de abordarem processos de ensino
através de redes computacionais.

Portanto, na contemporaneidade, os profissionais ligados as Artes e Musica,
em especifico, da Educacao Musical, devem criar propostas de pesquisa que
se inscrevam no campo da arte, ciéncia e tecnologia, visando edificar didlogos
interdisciplinares de conhecimento, investigando processos de interatividade que
podem ocorrer com o auxilio das TIC.

O campo epistemoldgico das Artes, em que se insere a Educacao Musical,
necessita de estudos relacionados com a Educacao Musical Interativa. Percebe-se
também, que é necessario pensar como a educacao em musica, pode se tornar
Ensino de Musica Interativa, e que, comece a fazer parte de cursos de Educagao a
Distancia. Além disto, a drea necessita de pesquisas e desenvolvimento de objetos
de ensino e aprendizagem de musica através destes meios.

E necessario somar esforcos interdisciplinares com pesquisas do campo do
Educacao a Distancia, bem como, pensar na formacao musical através da utilizacao
de TIC, pensar no uso tecno-estético-cultural de conteldos da Literatura, Historia,
Técnica, Performance, Composicao e Teoria musicais, relacionados e aplicados as
novas tecnologias em rede.
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Neste sentido, necessitam-se de estudos acerca de uma “Educacao Musical
Interativa”. E necessario pensar entdo na seguinte questdo: Como as TIC
podem proporcionar um ensino de Educacao Musical Interativo via experiéncias
interdisciplinares entre artes visuais, educacao e musica?

O objetivo geral, neste estudo, é o de investigar objetos tecno-estéticos,
interativos e as possibilidades de interdisciplinaridade com a area de
Educacao Musical, tendo o escopo de criar metodologias interdisciplinares
dentro do campo da arte contemporanea.

De modo mais especifico, os objetivos do estudo visam compreender
como a utilizacdo de tecnologias digitais podem auxiliar nos processos de
ensino e aprendizagem de musica em espacos escolares, além de, realizar
uma atividade interdisciplinar onde se possa produzir musica estilo livre
improvisatoria, e musica visual utilizando recursos como o Processing 2.0,
em computadores e dispositivos moveis.

Tudoisto, diz respeito a outro objetivo especifico, que é compreender relagdes
entre apreciacao musical, favorecida por recursos tecnoldgicos e as implicacoes
para aprendizados musicais interativos, bem como, o de investigar as motivacoes
dos jovens em aulas em que se utilizam recursos como computadores, midias
e videos encontrados a disposicao na internet, o que busca também, ser uma
alternativa de superacao do modelo tradicional de ensino de musica.

Ratifica-se que, este artigo trata de uma pesquisa em andamento, desenvolvida
pelo autor através do Programa de Mestrado Profissional em Tecnologias
Educacionais em Rede da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) -RS. O
trabalho também conta com o apoio do FAPERGS-RS, sendo que através do
Edital FAPERGS 03/2014 — PICMEL, foi desenvolvido um sub-projeto intitulado
Desenvolvimento de Tecnologias Criativas em Dispositivos Méveis para o Ensino
Fundamental e Médio, para dar suporte a pesquisa.

3 Educacao Musical Interativa: Conceito que pretendo defender e que expressa a ideia de um
processo de educagao musical significativo, baseado na utilizagao de recursos das TIC, e que pro-
porcionem a interdisciplinaridade e interatividade através dessa utilizacao.

#361



Fducacao Musical Interativa como recursc

) interdisciplinar educacional em rede

2. REVISAO DE LITERATURA

Para dar conta da fundamentacao tedrica, foram elencados conceitos
operacionais importantes. Por isto, buscaram-se autores como Gohn (2007), pois
afirma que o “pesquisador deve imaginar um futuro em que o homem domine a
maquina, e nao o contrario” sendo que para isto todos “criamos um universo ideal,
para o qual desejamos ir, e colocamos nele equipamentos e sistemas para nos
auxiliar nas nossas tarefas diarias” (p.2). Afirma ainda que

dentro do atual estagio de desenvolvimento tecnolégico em que vivemos,
é possivel observar uma atividade crescente de troca de informacdes via
rede de computadores. Avancos nas tecnologias de compressao reduziram
o tamanho dos arquivos a transmitir, enquanto a largura de banda das
conexdes entre as maquinas aumentou a velocidade de transmissao de
dados. A partir do final do século vinte, o ato de transmitir registros sonoros
tornou-se rapido e descomplicado. A comodidade e o baixo custo destas
operacdes abrem possibilidades para contatos com novas musicas, com
estilos antes desconhecidos, com diferentes ritmos e instrumentacoes,
com musicos atuando fora do nosso circuito de acesso usual, ampliando o
universo artistico com que convivemos. (GOHN, 2007, p.3).

As experiéncias no campo da musica visual e experimental, como a musica de
improvisacao livre e musica aleatdria, que sao capazes de estimular a criatividade
momentaneas, sao empregadas como objetos de estudo dentro desta pesquisa.
Almeida (2009), reflete quanto a musica improvisatoria que

essa € uma visao da qual compartilho e na qual se insere o uso da
indeterminacdo e sua pratica radicalizada através da livre improvisacao
é frequentemente interpretada como uma brincadeira e vista com
desconfiancaeatémesmocomdesdém,quandoépropostacomoalternativa
estético-criativa. A livre improvisacao ainda representa uma espécie de
afronta a todo estudo formal e escolastica estabelecida, que determina
uma série de hierarquias e um modo considerado certo no fazer musical.
Uma das metas dos compositores tem sido a busca por novas solugoes,
incluindo expressivas. O momento atual, marcado pela multiplicidade de
informacdes, permite a convivéncia de varias possibilidades estéticas. Neste
contexto, a retomada do uso da indeterminacao, e um aproveitamento
consciente da improvisacao, poderao servir como meio para a busca de
resultados expressivos mais espontaneos, o que, ao lado, por exemplo, dos
recursos eletrénicos, oferece imenso campo de possibilidades. O termo
improvisagao abrange um espectro muito amplo de praticas da consecugao
musical instantanea, que tem por base a interferéncia direta do executante
nos resultados sonoros que chegam ao ouvinte. (ALMEIDA 2009, p. 10-11)
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Além destas premissas, buscar-se-a compreender ainda, o tema da Musica
Visual, sendo que, denota um género de musica que envolve articulacao com
imagens, quer seja no processo de criacdo ou de performances, caracterizando
um formato interdisciplinar com artes visuais.

Oarcabouco tedrico, que serve de referéncia para estudara Musica Visual, sao 0s
estudos de Edward Zajec, Cornelia e Holger Lund, John Whitney, Oskar Fischinger,
Willian Moritz, Norman McLaren, e autores brasileiros como Luis E. Castelbes, e
Sérgio Basbaum, tendo também referéncias dos trabalhos de artistas como Marco
Donnarumma, Daito Manabe, e trabalhos expostos no CVM - (Center for Visual
Music — Centro de Mdusica Visual)*.

Basbaum (1999), refere-se aos trabalhos de musica visual, desenvolvendo o
conceito de Cromossonia — Cromo Som, onde hd a mistura da ideia de COR e
SOM. Segundo o autor, a cromossonia é um “processo de criacao original, uma
linguagem possivel para trabalhar no universo da sinestesia som-cor, e, dentre os
elementos que integram o conjunto da proposta cromossdmica, estao a definicao
de uma particula minima, o que chama de cromo-som” (p.97). Quanto ao conceito,
de modo conciso o autor pondera que

a cromossonia se propde, portanto, como uma linguagem possivel, de
carater sinestésico ndao metaférico, articulada através da sucessao de
eventos no tempo e no espaco, segundo a seguinte definicdo : “um evento
pode ser considerado cromossonico se, e somente, reline em sincronia,
um som e uma cor, sendo que a frequéncia da Ultima deve ser igual a do
primeiro, multiplicada por 2". (BASBAUM, 2000, p.97).

Isto demonstra a complexidade e 0s novos experimentos realizados, visando
converter imagens para sons, visando fins composicionais, onde haverao ritmos,
harmonias, e cores timbricas. E a perfeita unido entre o imagético, o cromo,
a musica e a tecnologia.

2.1 Da Interdisciplinaridade em Artes
Uma das justificativas, das agcoes a serem realizadas neste estudo, se da pelo
ambito da interdisciplinaridade em Arte. Japiassu apud Fazenda (2011), pondera

4 Site do CVM : http://www.centerforvisualmusic.org/
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que “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integracao real das disciplinas nointeriorde um mesmo
projeto de pesquisa”. Este sentido de troca, €, ao mesmo tempo, conotacao de um
sentimento de humildade, também pensado por Hass (2011):

A interdisciplinaridade é considerada uma atitude cujo pré-requisito é a
humildade, traduzida em reconhecimento da fragilidade da dimensao
individual na busca de solugdes e na producao de conhecimento quando,
consequentemente, o didlogo fica facilitado, pois existe a pré-disposi¢ao
para ele. A interdisciplinaridade provoca duvida, busca e a disponibilidade
para a crenca no homem. (Hass, 2011, p. 60)

Por este enfoque, percebe-se a necessidade que a educagao tem, de didlogo
entre subjetividades humanas.

2.2 Improvisacao Livre e Paisagem Sonora como Experiéncia Artistico Sonora

Esta maneira diferenciada de audi¢ao do sonoro e do imagético, é considerado
por Oliveira (2011), como uma negac¢ao das “limitacdes sonoras do mundo”, onde
o ouvinte pode ter outras experiéncias estéticas e, talvez, conhecer uma verdadeira
experiéncia sonora deste mesmo mundo:

Na medida em que se leva a paisagem sonora para uma apresentagao no
proprio mundo (para fora do teatro, do palco italiano e da sala de concerto),
permitindo o movimento do ouvinte no espaco da audicado, parece que se
pode sair da reducao sonora do mundo, apresentando o préprio mundo
como uma das camadas® da paisagem sonora. Com isso, se evidencia
o0 aspecto hibrido de uma paisagem sonora, uma vez que o hibridismo
mostra-se também em outros niveis, além do nivel da producao (enquanto
dados computacionais). Assim, teriamos a possibilidade de envolver o
hibridismo no nivel da apresentacao ao publico, da experimentacdo da
obra, da estética. (OLIVEIRA, 2011, p.10)

Ao explorar estas possibilidades de espaco timbrico, acustico, todos
0s musicos participantes do projeto, estarao experimentando e fazendo
a interacdo com o universo imagético, e assim, dois modos de pensar
se unificam: a musica e a arte visual.

® 6 & 6 6 6 & o & & o o o o o o o o o o o o o o o

5 Nota do autor: “uma paisagem sonora é composta por diversas camadas de eventos sonoros,
que podem ser agrupados, nessas camadas, por diversas similaridades entre diversas varidveis
(tipo-morfologia temporal, por exemplo).
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2.3 Desenvolvimento do Conceito de Educacao Musical Interativa (EM))

E possivel pensar que educacdo musical mediada pelas TIC (Tecnologias da
Informacao e Comunicacao) una conceitos de Educacao Musical com outros
conceitos Tecno-Estéticos Interativos, de tal modo que, favoreca a compreensao do
conceito de Educacao Musical Interativa. A Educacao Musical Interativa deve entdao
ser pensada, de modo que os aprendentes possam, por mediagao tecnoldgica, se
apropriar de conhecimentos educativo-musicais.

Assim, entendemos que, com a perspectiva da mediacao das TIC e seus recursos
pedagdgicos, unida a conceitos da pedagogia e da musica, pode-se pensar no
conceito da Educacao Musical Interativa, onde o interativo, é o meio pelo qual
acontecem processos de ensino e aprendizagem educativo-musicais.

3. METODOLOGIA

3.1 - Arte como experiéncia

Cometti (2008), ao pesquisar sobre Dewey e sua Arte como Experiéncia, traz a
informacdo de que

Dewey insiste, conforme uma linha tipicamente pragmatista que se
recusa a separar, de maneira geral, em tudo isto que entra na experiéncia
de um individuo e nas trocas, quer dizer nas transacdes ( Dewey) que a
integram.[...JComo sugere sua obra Art as Experience , esta nocao recobre
0 conjunto das trocas — das transa¢des — que operam no contexto integral
das relagdes com os objetos, ou mais fundamentalmente, entre o vivente
e seu meio ambiente: “A experiéncia é resultado, signo e recompensa
dessa interacao entre organismo e meio ambiente que, quando é levada
ao extremo, transforma interacdo em participacao e comunicacao. Desde
que os sentidos, com 0s seus aparatos motores, sejam 0s meios dessa
participacao, qualquer degeneracao que os afete, pratica ou teoricamente,
é, de uma sé vez, causa e efeito de uma experiéncia de vida minimizada. As
dualidades mente e corpo, alma e matéria, espirito e carne, tem sua origem
fundamental no temor que a vida pode trazer. Sdo marcas de restricdo e
renuncia.” (COMETTI, 2008).
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Assim, percebe-se que, através da experiéncia empirica, se alcangcam
resultados, conhecimentos e recompensas. Portanto, a base da formacao
do ser humano deve partir também de sua experiéncia, e a partir dela,
pensar a construcao de conhecimentos.

Outra abordagem adotada metodologicamente é o trabalho por projeto.
Sendo este, bastante flexivel, este tipo de experiéncia em arte e educacao musical,
se torna muito mais significativa. Hernandez e Ventura (1998), ponderam que a

proposta queinspira os projetos de trabalho esta vinculada a perspectiva do
conhecimento globalizado e relacional [...] Essa modalidade de articulacao
dos conhecimentos escolares é uma forma de organizar a atividade de
ensino e aprendizagem, que implica em considerar que tais conhecimentos
ndo se ordenam para sua compreensao de uma forma rigida, nem em
funcdo de algumas referéncias disciplinares preestabelecidas ou de uma
homogeneizacdo dos alunos. (HERNANDEZ E VENTURA, 1998, p. 61)

Comointencaodessaorganizacaonaorigida,tambéméalmejadoaflexibilizacao
e facilitacao da aprendizagem dos envolvidos no processo educativo. Sequndo
McNiff (2007.p.31), “nao ha melhor maneira de entender um determinado aspecto
da pratica criativa do que pesquisa-la de maneira direta”. Para o autor, usar a
metodologia de pesquisa baseada em arte, é tao benéfico quanto a prépria arte,
pois para o autor as artes nos ajudam a:

melhorar a nossa forma de interagir com os outros, aprendendo a deixar
de lado atitudes negativas e necessidades extremas de autoritarismo,
aprender a promover formas mais abertas e originais de perceber situagoes
e problemas - ganhando novas percepcdes e sensibilidades para com os
outros. Aprender a seguir e se expressar em grupo pode nos levar a lugares
onde nao podemos ir sozinhos, aprendendo criar ambientes de apoio que
inspiram o pensamento criativo, e, percebendo que nada acontece na
expressdo criativa, a menos que se mostre, e se comece a trabalhar em um
projeto, mesmo com pouco senso de onde se pode, finalmente, ir com ele..
(MCNIFF 2007,p.32).

Esta perspectiva cientifica também é adotada neste estudo, pois, como o autor,
se pensa que a adoc¢ao da expressividade artistica pode ser um meio de alcancar os
objetivos, aos quais, se propoem este estudo. Outro viés metodoldgico adotado,
sao as ideias de Sullivan (2009), sendo ponderado que

6 Traducao minha.

#366



Jair dos Santos Gongalves | Andreia Machado de Oliveira

a abordagem da investigacao, caracterizada por Cézanne e outros que
perseguem fins artisticos como um meio para descobrir novas ideias e
conhecimentos, é que um impulso criativo revela uma visao imaginativa
que desafia o que sabemos. Este processo descreve uma caracteristica
fundamental da “investigacao conduzida pela pratica”... O surgimento
de investigacao conduzida pela pratica e outras descricoes com base
na pratica de como os artistas exploram , expressam e comunicam seus
pontos de vista, é evidente nos novos papéis e responsabilidades que
estao assumindo em contextos institucionais. (SULLIVAN, 2009, p.43)

A importancia deste viés metodoldgico se justifica pelo fato de que, dialoga
diretamente com a realidade do grupo social a ser investigado nesta pesquisa,
e este é um pensamento que, dentro das perspectivas desta pesquisa, se torna
imprescindivel.

3.2 - Descricao das atividades praticas
Pretende-se entdo, realizar atividades de interpretacao e criacdgo musical
a partir de apreciacao imagens estaticas ou em movimento, videos, pinturas e
demais obras de arte que favorecem estimulos relacionados a cromossonia. Num
segundo momento, tentar-se 4, a produ¢ao de imagens a partir do som criado,
através de captacao deste dudio em dispositivos mdveis, como o tablet, celulares
e notebooks, utilizando programas como o Processing 2.0.

Diversos discursos sonoros serao explorados, através da criacao de uma
composicao no estilo da improvisacao livre. Este desafio caberd aos musicos da
Orquestra Estudantil, sendo que, terdo o desafio de criar livremente, sonoridades
composicionais improvisatérias, que possam expressar musical, artistica e
esteticamente, o que serd captado por seus olhares e percep¢des, ao apreciarem
as diversas formas e imagens visuais.

O publico alvo, sao cerca de 30 estudantes de orquestra estudantil, de uma
escola publica do interior do Rio Grande do Sul. Quanto ao contexto sécio-
econdmico dos participantes, pode-se dizer que sao criangas, adolescentes, jovens
e adultos, de renda média e baixa. A maioria dos participantes teve no projeto da
orquestra, seu primeiro contato com a musica. Todos os participantes demonstram
grande afinidade com a musica e estao sempre em busca de novidades.
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Serd imprescindivel a utilizacdo de dispositivos moveis, ja que have-
ra a criacdo musical a partir de imagens geradas no Processing 2.0, e con-
sequentemente, a producao de imagens, a partir da mesma sonorida-
de criada. Essa sonoridade, captada e transmitida a um dispositivo ira gerar
imagens computacionais a serem projetadas em tempo real aos alu-
nos. Consequentemente, este ftrabalho serda filmado e exposto
na rede de internet para futuras apreciacoes.

Além destes recursos, serao necessarios equipamentos como cameras de
filmagem, microfones, computadores, instrumentos musicais, sinal de internet de
qualidade, equipamentos de som e video, como projetor de imagens, iluminagao
e softwares dedicados a receptacao e transmissao de dados via rede.

Pretende-se fazer uso das tecnologias em rede, para tornar possivel mais
uma pesquisa em educagao musical, sendo esta, mediada pelas TIC. A dimensao
e contribuicao deste estudo estara indo, para além, de simples reproducao de
conteudo e performance musical.

Outros sim, promovera a interdisciplinaridade, através da realizacao de uma
atividade criativa-composicional - de estilo Improvisatério Livre. Criar-se-a, deste
modo, uma composicao musical abordando o tema da Musica Visual, possibilitada
através da fruicao e percepcao visual dos musicos da orquestra estudantil, que
produzirdo uma interpretacao - discurso sonoro, baseado nas narrativas visuais
mediadas pela tecnologias.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo, surgiu de uma dissertacao de mestrado, que esta em andamento no
presente periodo. Buscara trazer contribuices para que se pense na perspectiva
de um modelo de Educacao Musical Interativa. Esta alicercado no viés da
interdisciplinaridade, entre areas importantes em educacao.

Através do estudo da Musica Visual, possibilitada por uso de TIC, com
consequente producao de musica improvisada pelos discentes participantes, se
intenta proporcionar diferentes formas de ensino, e criacao de interfaces entre
a area de Educacao Musical com as de Educacao, Artes, (Danca,Teatro, Pintura,
Design,Cinema) e tecnologia.
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No ambito da educacao, esta investigacao contribui, de modo a utilizar
metodologias e arcabougos tedricos que tem nainterdisciplinaridade, nainteracao
e nainteratividade, um modelo de acdo pedagdgica desafiador, que estd em busca
de novos caminhos para o labor docente na atualidade. Tem-se em mente que,
através da mediacao das TIC, da Educacao Musical e das demais artes, poder-se-
ao surgir reflexées e conhecimentos sobre objetos tecno-estéticos, interativos, 0s
quais, sao caracteristicos de ambas as areas.

Outro aspecto é que a pesquisa de onde se origina este artigo é uma sequéncia
de outros trabalhaos cientificos feitos com o mesmo publico alvo, ou seja foi
defendido em um trabalho de especializacao em TIC, que se intitulou “Educacao
Musical e Tecnologias da Informagao e comunicacao: O processo de aprendizado
de uma orquestra estudantil através do audiovisual”, por onde se pesquisaram
processos de ensino de musica com a Orquestra Estudantil na mesma cidade,
enfatizando a experiéncia empirico-cientifica.

Alguns resultados ja foram alcancados através da pesquisa, pois como supde
uma proposta educacional baseada em arte, uma metodologia de trabalho por
projetos, ocasionou mais autonomia dos alunos quanto a sua pratica performatica
em musica. Tendo em vista que a execucao musical é de tal modo restrita a
leitura da partitura, interpretacao instrumental ou vocal, e em muitos casos, feita
sobre a tutela diretiva de um regente, as atividades de criacao de Musica Visual
ressignificaram os sentidos das performances musicas dos alunos.

Espera-se ainda, contribuicdes para o desenvolvimento de novos saberes
e conhecimentos, sugerindo meios criativos e alternativos para amenizar os
constantes desafios trazidos no cotidiano das instituicdes de ensino.
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