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Prefacio

Rosane Rosa




““om esta publicacdo Educomunicacao e Diversidade: Tecendo Saberes, a
Associacao Brasileira de Pesquisadores e Profissionais de Educomunicagao
e SOCializa uma importante contribuicao para o aprofundamento e aprimo-
rando de estudos e praticas educativas e comunicativas numa perspectiva de res-
peito as diversidades.

A publicacao esta estruturada em quatro partes, a saber: |. Educomunicacao
e Politicas para a Cidadania; Il. Prdxis Educomunicativa: o principio da
indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao; lll. Educomunicacao e
Formacao em EAD; IV — Mediagdo Tecnoldgica. Trata-se, assim, de um trabalho
coletivo que contém 19 capitulos onde contribuem 35 autores e coautores.

A primeira parte (Educomunicacao e Politicas para Cidadania) tem inicio
com o texto “Educomunicagdo, Educacao Integral e Politicas Publicas”, de
Maria Cristina Mungioli. Trata-se de uma relevante abordagem sobre o tema da
Educacao Integral e das Politicas Publicas, que pautou a mesa integrada pelas
Profas. Dras. Jacqueline Moll (UFRGS) e Lucia Helena Alvarez Leite (UFMG), por
Leila Maria Schaan, Diretora do Depto. Pedagdgico da SEDUCRS, e pela jornalista
Juliana Cordeiro, da rede RENAJOC, do Parand, durante o VI Educom Brasileiro e
[Il Educom Sul, em junho de 2015, em Porto Alegre. O relato evidencia como 0s
principios e as praticas educomunicativas constituem um lugar para a reinvenc¢ao
da educacao voltada a uma formacao cidada. Salienta, também, a relevancia
do pensamento e do fazer educomunicativo no cendrio educacional brasileiro
nos sistemas formais e informais; bem como ressalta o longo percurso de uma
politica publica para o ensino integral e a Educomunicacao, a Educacao Integral
e as Politicas Publicas.

No segundo capitulo, Lilian Romao apresenta o texto “Marco Regulatério
das Comunicagdes e a Educomunicacao: Caminhos comparativos entre a Ley de
Medios na Argentina e a Lei de Midia democratica no Brasil”. A autoria identifica
mitos e interesses que limitam um debate publico sério e aprofundado sobre
o tema. Clientelismo, liberdade de expressao, censura e controle, destacando
que sao aspectos que, colocados a frente da necessidade de regulamentar o
setor, tém excluido a problematica da pauta politica brasileira. A autora relata
que na América Latina diferentes paises procuram alternativas para os modelos
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controversos de funcionamento dos veiculos de comunicacdo de massa. Com
alguns comparativos e analises, Lilian Romao aponta como a educomunicagao
pode contribuir para um debate mais coerente, principalmente a partir da linha
tedrico-prética de “educacgdo para a comunicacao”.

J& no ultimo capitulo dessa primeira parte, Angela Sowa, Rosane Rosa e Sétira
Machado abordam o tema da “Cidadania Cultural: o Programa Mais Cultura nas
Escolas Publicas de Santa Maria — RS”". A luz do paradigma da educomunicagao,
dos conceitos de interculturalidade e de direitos culturais, o texto apresenta o
resultado de uma pesquisa desenvolvida em escolas de Santa Maria—-RS, em 2015.
O Programa Mais Cultura, criado em 2013, seque a perspectiva do Programa
Mais Educacao (2007) e do Ensino Médio Inovador (2009), ambos promovidos
pelo Governo Federal, que visam a indu¢do da educacao integral no sistema
publico de ensino. A pesquisa evidencia que os projetos analisados incentivam o
desenvolvimento de individualidades e da producao colaborativa, contribuindo
para que os alunos participantes compreendam a diversidade cultural presente
na sociedade e 0 quanto a cultura esta atrelada ao descobrimento do “eu” e do
“outro”.

A parte Il (Praxis Educomunicativa: o principio da indissociabilidade entre
ensino-pesquisa-extensao) contempla sete capitulos. O primeiro deles é
intitulado “Internacionalizacao da educomunicacgao: desafios metodoldgicos na
relacao Curitiba-Maputo”, de Guilherme Carvalho, Evanise Gomes e Toni Vieira e
disserta sobre a trajetéria do Nucleo de Comunicagdo e Educagao Popular (NCEP)
da UFPR, criado em 2003. Destaca, assim sendo, a experiéncia internacional na
Escola de Comunicagdes e Artes da Universidade Eduardo Mondlane, de Maputo\
Mocambique.

Na sequencia, temos Filomena Bomfim, Delcimar Silva, Déborah Santos,
Savio Souza e Silvia Reis com o texto “Agéncia de Noticias Interativa no Campo
das Vertentes - MG: uma proposta de extensao sob a égide da Educomunicacao”.
Os autores discutem como a inter-relacdo entre ensino, extensdo e pesquisa
nas areas de Jornalismo, Filosofia, Historia e Artes pode elevar o aparato critico-
apreciativo dos alunos de escolas da Rede Publica.



O terceiro capitulo, “Comunicacao e Educagao: ponte entre saberes”, de Diva
Silva, Christiane Silva, Rafael Borges e Michael Fernandes apresenta os resultados
da pesquisa “Educomunicag¢ao como proposta metodologica aplicada a formacao
do saber Jornalistico”, desenvolvida na Universidade Federal de Uberlandia, em
Minas Gerais.

Na sequencia, o texto “Educomunicacao e Histoéria no PIBID da Universidade
Federal de Sao Joao Del-Rei”, de Orlando Almeida Filho, reflete sobre a relacao
entre historia, midia e escola. A Histéria é pensada como uma construgao no
tempo, a partir do didlogo, reflexao e producdao do conhecimento em sala
de aula, numa relacao de trocas entre os agentes sociais envolvidos. O autor
entende que cada experiéncia, independente do seu grau de conhecimento,
oferece possibilidades de apreender o conhecimento histérico de forma critica
por meio de andlises de fontes documentais, seja num texto, numa imagem,
numa musica, num filme ou em outra fonte midiatica.

O quinto capitulo, “Projeto Agéncia de Comunicacao: experiéncia de
aprendizagem em um ambiente educativo online”, de Débora Valletta e Lucia
Giraffa analisa o percurso construido entre o Nucleo de Educomunicagao do
setor de Tecnologia Educacional e um grupo de alunos de uma instituicao de
ensino privado de Porto Alegre. O estudo verificou que a mediagao realizada
possibilitou aplicar a metodologia da sala de aula invertida (Flipped Classroom)
para apoiar os processos educomunicativos e fazer o debate sobre os dispositivos
digitais e a sociedade contemporanea.

[Na continuidade, Telma Peralta aborda “O Desenvolvimento de Projetos
Sociais mediados por Prdticas Educomunicativas”. A autora apresenta os
resultados de projetos realizados em 2014 e 2015 com alunos do curso de
Pedagogia de uma universidade privada de Sao Paulo, onde desenvolveram
seus projetos utilizando diferentes linguagens e dispositivos, como o cinema, a
fotografia e as redes sociais.

“Reflexdes ccerca do Conceito e das Praticas Educomunicativas”, de Janete
SantoseJoadirForestiéoultimocapitulodessasegundaparte.Osautoresrevisitam
conceitos relacionados a educomunicacao, a partir de trabalhos publicados
sobre o tema, sobretudo na Revista Comunicac¢ao e Educagao, por autores como
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Ismar Soares, Adilson Citelli e Maria Cristina Costa. A revista representa um marco
tedrico do que tem sido construido em torno da educomunicagao no Brasil.

A terceira parte (Educomunicacdo e Formacao em EAD) agrega trés
capitulos. O primeiro é intitulado “A Educomunicacao e os desafios da formacao
docente em EAD", de autoria de Marciel Consani e Maria Azevedo e relata uma
vivéncia de formacao docente na modalidade online, propondo a discussao de
questoes importantes para formacdo docente, nas quais a Educomunicacao
pode contribuir efetivamente. Aborda aspectos convergentes entre praticas
transformadoras possiveis na educacao online e algumas propostas encampadas
pela educomunicacao.

Na sequencia, temos o texto “A Gamificacao no Processo de Ensino e
Aprendizagem nos cursos de formagao docente na modalidade Ead”, de Heinrich
Fonteles. O autor discute a possibilidade de a gamificacao ser apropriada em
cursos de formacao de professores na modalidade Ead. O texto é resultante de
uma pesquisa tedrica de cunho exploratdrio-explicativo, desenvolvida em 2014.
Heinrich Fonteles fundamenta-se nas teorias da semiotica da cultura (Baitello,
1999) e nos principios da educomunicacao (Soares, 2002; Citelli, 2004; Baccega,
1998; Kaplun, 1999).

O terceiro capitulo, “Intervengdes dos Alunos de Publicidade e Propaganda
da Universidade Anhembi Morumbi sobre o Sistema Hibrido Presencial/
Educacao a Distancia”, é de autoria de Renato Silva e Roseni Moraes. Com base na
metodologia cognitiva de aprendizagem, os autores apresentam os resultados
da avaliacao acerca das intervenc¢des dos alunos de Publicidade e Propaganda na
Universidade Anhembi Morumbi sobre o sistema Hibrido Presencial/ Educacao a
Distancia (EAD).

A IV e ultima parte (A Mediacao Tecnoldgica) é composta por seis capitulos.
Inicia com “A mediacao virtual como estratégia para o ensino da Literatura”, de
Eliana Nagamini. O texto aponta a potencialidade de estratégias de ensino da
Literatura no ambiente virtual para o Ensino Médio. Com base na proposta de
Carvalho e Ilvanoff (2010), a autora reforca a ideia de que rotas de navegacao, isto
é, trajetorias para a construcao do conhecimento com videos podem integrar
positivamente o processo de ensino-aprendizagem na educacao formal.

e
—
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O segundo capitulo, “O desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
por meio do jornal impresso”, de Lidia Trentin e Frankiele Oesterreich apresenta
os resultados de uma pesquisa-acao que envolve o processo de desenvolvimento
e participacao de alunos de ensino médio de uma escola rural do RS na producao
educativa do jornal “O Eco”. O estudo evidenciou que a produc¢ao do jornal
possibilitou o desenvolvimento da capacidade de escrita e leitura e o espirito
critico dos alunos participantes.

Ja o texto “Educomunicacao e Protagonismo Juvenil na Raddio Escolar”, de
Edemilson Souza e Ademilde Sartori apresenta uma reflexdo sobre a experiéncia
de umaradio escolareducomunicativa no Centro Educacional Marista de Sao José
(SC), que busca caminhos para fortalecer didlogos entre a comunidade escolar,
promovendo a autoaprendizagem e o protagonismo juvenil na perspectiva da
comunicag¢ao como um direito humano.

O quarto capitulo, “O Jornal como fonte de (In) formagdo, conhecimento e
socializacdo no universo escolar”, é de autoria de Suéller Costa. Nele, a autora
apresenta uma reflexao sobre a utilizacao do jornal em sala de aula como forma
de dinamizar a prética pedagdgica e o aprendizado inter\multidisciplinar. Isso
se da a partir do projeto “Dat — Formando o Cidadao do Futuro, Programa Jornal
e Educacao (PJE) do Didrio do Alto Tieté”, desenvolvido em parceria com a
Associacao Nacional de Jornais (ANJ) e as Secretarias de Educacao de cidades do
Alto Tieté, interior de Sao Paulo.

Na continuidade temos o texto “Sustentabilidade em campanha publicitaria:
multiletramento midiatico na construcao de valores”, de Graziela Knoll. Por meio
da andlise dialdgica bakhtiniana e o conceito de letramento de Rojo (2008), a
autora estuda o discurso corporativo da sustentabilidade veiculado em uma
campanha publicitdria impressa do Banco Santander, para, a partir dessa andlise,
sugerir uma proposta de atividade de ensino com base no multiletramento.

O ultimo capitulo é de Jacqueline Aguiar, “Cultura da Convergéncia e a
Educomunicacao”. Considerando uma matriz comunicativa que compreende
processos como a convergéncia, a conexao, a propagabilidade e a participagao,
aspectos usualmente atribuidos, em especial, a caracterizacao de uma parcela da
popula¢ao denominada e representada como juventude, busca pensar, aproximar,
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justapor e considerar tais ideias ao conceito de Educomunicagdo. Aguiar concebe
a Educomunicacao como um processo fomentado e fomentador, bem como
produzido e produtor de dreas pedagdgicas, ou seja, a Educomunicacao como
uma conduta epistemoldgica alinhada a este tempo — a Pés-modernidade - e aos
sujeitos que nela vivem.

Eis uma publicagdo que se destina nao somente aos educomunicadores, mas a
todos os que assumem o desafio de pensar numa outra forma possivel de educar
e de comunicar, mais colaborativa, intercultural, criativa e emancipatdéria, menos
colonizadora e arrogante. Desejo a leitora-interlocutora, ou ao leitor-interlocutor,
uma leitura prazerosa, critica e problematizadora dessa publicacdo que se
apresenta como um ensaio, mas com a pretensao e o potencial de contribuir
para o avanco dos estudos em torno do campo de interface entre Comunicagao
e Educacao, sempre com o imprescindivel respeito as diversidades.






PARTE |

EDUCOMUNICACAO E POLITICAS
PARA CIDADANIA




Educomunicacao, Educacao Integral e
Politicas Publicas

Maria Cristina Palma Mungioli



"\ tema da Educacdo Integral e Politicas Publicas centralizou a aten¢ao dos
participantes do VI Encontro de Educomunicagao e do Il EducomSul du-
e’ rante a mesa Educomunicacao, Educacao Integral e Politicas Publicas no
ultimo dia do evento.

Tendo a Educomunicag¢dao como eixo articulador ndo apenas das discussoes,
mas principalmente de experiéncias concretas de politicas publicas em prol da
educacao de qualidade, os expositores da mesa demonstraram a importancia
do pensamento e do fazer educomunicativo no cenario educacional brasileiro
frente aos desafios que se colocam diariamente ao gestor e ao educador nos
sistemas formais e informais de educagcao em nosso Pais. Com a intencao de
proporcionar um painel significativo de tais experiéncias, a mesa contou com a
participacao de educadores engajados em seus respectivos espagos de atuacao:
gestao, pesquisa, docéncia e educacao em ambientes nao formais.

Participaram da mesa a Profa. Dra. Jacqueline Moll — Universidade Federal
do Rio Grande do Sul -, a Profa. Dra. Lucia Helena Alvarez Leite — Universidade
Federal de Minas Gerais -, a Profa. Leila Maria Schaan — Diretora do Departamento
Pedagdgico da Secretaria da Educacao do Rio Grande do Sul — e a jornalista
Juliana Cristina Cordeiro da rede RENAJOC do Parana. A mediacao do debate
coube a Profa. Dra. Rosane Rosa, da Universidade Federal de Santa Maria.

Apesar de nao termos como objetivo aprofundar a discussao sobre a
construcao histdrica da Educacao Integral no Brasil, julgamos conveniente uma
breve contextualizacao do tema para prosseguirmos nossa explanacao em torno
da Educomunicacao face a Educacao Integral e as politicas publicas.

Embora o debate e a necessidade de criacao de politicas publicas que
efetivamente colocassem em prdtica a Educacao Integral na escola publica
datem em nosso Pais do inicio do século XX e sejam defendidos com veeméncia



no Manifesto dos Pioneiros da Educacao Nova (difundido em 1932)', a adogao
de politicas publicas no século passado voltadas para esse fim ocorreram de
maneira isolada o que, de certa forma, denota a forte resisténcia de setores da
sociedade a uma escola publica de qualidade que atenda a toda populacao
(NUNES; TEIXEIRA, 2010).

O cenario indspito, no entanto, nao impediu que dois educadores se sobressa-
issem como os principais promotores e gestores de politicas publicas de educagao
integral ao longo do século XX no Brasil: Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. O pri-
meiro com duas experiéncias inovadoras. A primeira delas realizada em Salvador,
em 1950, e a sequnda em Brasilia, em 1960 (MEC, 2009, p. 15-16), com as Escolas
Classe/Escolas-Parque? que marcaram a educagao brasileira demonstrando pos-
sibilidades e beneficios da educacao integral como politica publica educacional.
Ja Darcy Ribeiro promoveu nas décadas de 1980 e 19903, no Rio de Janeiro, a im-
plantacdao dos Centros Integrados de Educacgao Publica — os CIEPs — que chegou
a contar com “aproximadamente quinhentos prédios escolares (...), cuja estrutura
permitia abrigar o que se denominava como “Escola Integral em horario integral”.”
(MEC, 2009, p. 16). Para Moll (2012, p. 129), os projetos de ambos refletiam “os so-
nhos de uma sociedade efetivamente democratica que repartisse, entre todos 0s
seus cidadaos e cidadas, conhecimentos e vivéncias educativas que [hes servissem
de suporte para uma insercao plena na vida em sociedade”.

Emambosos projetos, naose tratavaapenasdeaumentaraduracaodajornada
escolar, mas sim de pensar a escola a partir de uma visao ampla do ser humano,
do conhecimento e da educacao como politica publica. O conhecimento e os
objetivos da educacao eram vistos para além da simples divisao das disciplinas
e matérias escolares. Moll (2012, p. 130) afirma que a proposta da escola de

1 Destacamos entre seus signatarios Fernando de Azevedo Amsm Temewa Lourengo Fllho Cealla Mm—
reles A mtegra do Manifesto esta disponivel em |
. f. Acesso em 15/03/2016.

2 Tais escolas organizavam-se da seguinte maneira em dois turnos: “encontramos as atividades, historica-
mente entendidas como escolares, sendo trabalhadas nas Escolas-Classe, bem como outra série de ativida-
des acontecendo no contraturno escolar, no espaco que o educador denominou de Escola-Parque” (MEC,
2009, p. 15).

3 A implantagao dos Centros Integrados de Educacao Publica (CIEPS), que tiveram projeto arquitetonico de
Oscar Niemayer,ocorreu ao longo dos dois mandatosde Leonel Brizola como governador do Rio de Janeiro.
O primeiro de 1983 a 1987 e o sequndo de 1991 a 1994.
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tempo integral deve ser vista como um “espaco entretecido pela reorganizacao
do trabalho pedagdgico e pela aproximacao com a comunidade préxima para
assegurar acesso, permanéncia e a aprendizagem (...)".

Emboratenhamocorridooutrasexperiénciasvisandoaimplantacaodeescolas
de educacao integral, as duas experiéncias acima mencionadas continuam sendo
as mais representativas em termos de politicas publicas no Brasil do século XX. No
entanto, cabe destacar que, mesmo ao final de tais experiéncias, a demanda pela
implantacao de sistemas publicos de educacao integral continuou na pauta de
discussdes e ganhou espaco na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional
de 1996 que, conforme destaca Moll (2012, p. 131), trata “especificamente em
relacdo a escola de tempo integral, [em] seus artigos 34 e 87, encaminham o
debate, prevendo a ampliacao gradativa da jornada escolar e a conjugacao de
esforcos dos entes da federacao para esse fim”.

Moll (2012, p. 131) enfatiza ainda que

E somente na primeira década dos anos 2000 que se desencadeia um
processo que busca integrar os niveis da educag¢do bdésica (infantil,
fundamental e médio) como componentes imbricados entre si, de um
mesmo percurso formativo, a0 mesmo tempo em que sao propostos
caminhos para a ampliagao do nimero de horas da jornada escolar didria.

Assim, no bojo do PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacdo -
(2007), o Programa Mais Educacao é lancado pelo Ministro da Educacao,
Fernando Haddad. A politica publica de abrangéncia nacional é definida como
“estratégia do governo federal para a promoc¢ado da educacao integral no Brasil
contemporaneo” a partir da “perspectiva de ampliar tempos, espagos, atores
envolvidos no processo e oportunidades educativos em beneficio da melhoria
da qualidade da educacao dos milhares de alunos brasileiros” (MEC,s/d, p. 5).
Estratégia que se propde a atender “prioritariamente, escolas de baixo IDEB,
situadas em capitais, regides metropolitanas e grandes cidades em territérios
marcados por situacdes de vulnerabilidade social que requerem a convergéncia
prioritdria de politicas publicas e educacional” (MEC, s/d, p. 6). Saviani (2007,
p. 1235) classifica o Programa Mais Educacdao como uma proposta de agao “de
apoio ao desenvolvimento da educacao bdsica” (SAVIANI, 2007, p. 1234) que
“se propde a ampliar o tempo de permanéncia dos alunos nas escolas, o que
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implica também a ampliacao do espaco escolar para a realizacao de atividades
educativas, artisticas, culturais, esportivas e de lazer, contando com o apoio dos
ministérios da Educagao, Cultura, Esporte e Desenvolvimento Social” (SAVIANI,
2007, p. 1235).

A organizacao das atividades da escola em torno de macrocampos
interdisciplinares* é uma das caracteristicas do Programa Mais Educacao. Essa
estruturacao permite definir macrocampos de acordo com a localizacao e as
demandas da escola (urbana ou campo). Incluida entre os macrocampos de 2008
e 2009, a Educomunicagao mostra-se como uma proposta concreta de politica
publica em consonancia com os principios da educagao publica de qualidade.
Soares (2012, p. 115) define a Educomunicagao como

O conjunto de ac¢des inerentes ao planejamento, implementacdo e
avaliacdo de processos, programas e produtos destinados a criar e
fortalecer ecossistemas comunicativos em espacos educativos presenciais
ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo das acoes
educativas, incluindo as relacionadas ao uso de recursos da informacao
no processo de aprendizagem. (SOARES, 2003, p. 1)

Desde 2010 0 macrocampo passou ase chamar Comunicac¢ao e Uso das Midias,
sem que isso, no entanto, se configurasse como uma mudang¢a em termos de
acao pedagdgica, pois, de acordo com Moll, em entrevista concedida a Prospero
(2013), a mudanca de nomenclatura nao significou “mudanca de proposta e
conceitos” (PROSPERO, 2013, p. 19). Para a Educomunica¢ao, o macrocampo

4 Em 2014, no documento Manual Operacional de Educacdo Integral (p. 8), a Diretoria de Curriculos e Edu-
cacao Integral da Secretaria de Educacdo Basica do MEC prop6s a seguinte organizacdo dos macrocampos
para as escolas urbanas ingressantes no programa: Acompanhamento Pedagogico (obrigatério); Educacao
Ambiental, Desenvolvimento Sustentavel e Economia Criativa; Esporte e Lazer; Cultura, Artes e Educacao
Patrimonial e Comunicac¢ao, Uso de Midias e Cultura Digital, propondo que as atividades “devem ser tra-
balhadas, preferencialmente, de forma interdisciplinar e considerando o contexto social dos sujeitos. E im-
portante, fomentar préticas educativas que promovam aos estudantes a compreensao do mundo em que
vivem, de si mesmo, do outro, do meio ambiente, da vida em sociedade, das artes, das diversas culturas,
das tecnologias e de outras tematicas. A distribuicdo das atividades dos macrocampos se interligam com as
quatro areas de conhecimento constantes no curriculo da base nacional comum - Linguagens, Matemati-
ca, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas. Desta forma, na ampliacdo do tempo escolar na perspectiva
da Educacao Integral busca-se expandir o horizonte formativo do estudante e estimular o desenvolvimento
cognitivo, estético, ético e historico” (MEC 2014, p. 8).
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Comunicacao e Uso das Midias constitui-se como espaco significativo para
adocao dos principios e praticas educomunicativas em um grande numero de
escolas da educacao formal em nivel nacional. Prospero (2013, p. 22) afirma que
um levantamento realizado porelaem 2011 ja indicava que 4.200 escolas haviam
optado pelas atividades desse macrocampo, fato esse que, a nosso ver,ao mesmo
tempo desvela ndao apenas a importancia que os gestores e professores atribuem
a interface comunicacao e educagao em termos de formacao dos alunos do
Ensino Bdsico, mas também a compreensao da necessidade de se trabalhar essa
interface a partir dos conceitos que sustentam a Educomunicagao.

Foi justamente sobre o ponto de inflexao da necessidade de se trabalhar
a interface comunicacao e educacao com base nos fundamentos e praticas
educomunicativas com o objetivo de formar nao apenas estudantes, mas,
principalmente, cidadaos e cidadas que pautou as apresentacdes da mesa
Educomunicacao, Educacao Integral e Politicas Publicas que comentamos mais
detalhadamente a sequir.

Abordamos a sequir mais especificamente as apresentacdes que
constituiram a mesa Educomunicagao, Educacao Integral e Politicas Publicas que
foi coordenada pela Profa. Rosane Rosa que deu inicio aos trabalhos enfatizando
a importancia do tema da Educacao integral no bojo dos debates do VI Encontro
de Educomunicacao e do Il EducomSul. A professora destacou a complexidade
do tema e a proposta da mesa de abordar as perspectivas epistemoldgicas
que estao norteando a politica publica de Educacao Integral no Pais. Chamou
atencao para o fato de que a educacao, de acordo com Pedro Demo, deve ser
emancipatoria e participativa e que a Educomunicacao trabalha com esses
principios e dialoga diretamente com o jovem, com seu cotidiano, com sua
cultura, transformando a cultura particular da escola e dos alunos para inseri-los
em culturas plurais. Nessa perspectiva, a participacao transforma a escola em um
ambiente democratico, possibilitando a criacao e difusao do conhecimento sob
o olhar inter e transdisciplinar.



Em sequida, a Profa. Dra. Jaqueline Moll ao iniciar sua apresentacao,
destacou a emocao que havia sentido no dia anterior ao ser agraciada com o
prémio Mariazinha Fusari que lhe foi concedido pela ABPEducom. Indo mais
incisivamente ao tema de sua apresentacao, intitulada Educacgao Integral como
perspectiva para a reforma politico-pedagdgica do projeto de educa¢ao no
Brasil, a professora mostrou um panorama histérico do tema no MEC a partir de
sua participacao iniciada em 2007, sob a gestao do Ministro Fernando Haddad.
A professora enfatizou que sua perspectiva delineou-se, desde o principio, com
base no entendimento da Educacao Integral ndo como algo complementar,
mas como algo integrado a todo um projeto de educacao voltado a formagao
integral do aluno. Ressaltou que suas fontes para pensar a Educacao Integral
foram principalmente Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire. E este ultimo
que fornece o principal exemplo dado pela professora sobre a politica de
Educacao Integral sob a perspectiva do Programa Mais Educa¢ao implantado
pelo MEC durante o periodo em que trabalhou no ministério. Trata-se do Projeto
Trajetérias Criativas, realizado no bojo do Projeto de Alfabetizacao Audiovisual
no Programa Mais Educacao. O principio norteador do projeto foi criar condi¢des
para que as criangas e jovens pudessem “narrar-se, historicizar-se, existenciar-se”
e, dessa forma, adquirir instrumentos para agir na esfera publica e transforma-la
de maneirademocratica e participativa. Citando Paulo Freire, a professora afirmou
que a Educacao Integral pode proporcionar “inéditos viaveis” fazendo frente
aos mecanismos de seletividade e exclusao que continuam presentes e fortes
na educacgao brasileira. A professora destacou ainda que é preciso reorganizar o
tempo, o curriculo conforme prevé a Lei Federal 13.005 e que a Educomunicagao
pode ajudar nisso. E finalizou sua apresentacao lembrando que a educacdo nao
é o ponto de chegada, mas sim o de partida.

A Profa. Leila Maria Schaan, destacou, em sua apresenta¢ao, alguns dos
pressupostos do educador francés Célestin Freinet como fonte de inspiracao e de
acao para os educadores da rede estadual gaticha. Ela enfatizou a importancia e
aadoc¢do da Educomunicagao como plano de acao pedagdgica de formacao e de
ensino-aprendizagem na rede estadual para o periodo de 2015-2018. Informou
que a adesao das escolas a essa politica educacional estd sendo realizada a
partir da solicitacdo de diretores e professores. Dois destaques de sua fala
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foram a compreensao de que a Educomunicagao ndo é apenas equipamento ou
tecnologia. Em seguida, fez a descricao das acdes da Secretaria de Educacao do
Rio Grande do Sul para a formag¢do continuada de professores sob a perspectiva
da Educomunicac¢ao. Sublinhou ainda a criacdo e o uso das radios escolares
destacando sua importancia no processo ensino-aprendizagem de modo a criar
um projeto politico pedagdgico integrado pensado a partir da escola de tempo
integral e nao de turno integral.

A apresentacao da Profa. Lucia Helena Leite teve como titulo A Dimensao do
Cuidado da Educomunicag¢ao. Como ponto de partida, destacou o pensamento
de Paulo Freire sobre comunicacao de que “o mundo humano é um mundo de
comunicacao”. Em seguida, organizou sua exposicao a partir de quatro ideias
centrais: a escola como mundo a parte; a educacao como um direito, como
conquista dos movimentos sociais; a cidade educadora a partir da constituicao
de territérios educativos; a educacao integral e integrada como um encontro
da escola com a comunidade. Enfatizou que muitas vezes a escola de tempo
integral é apresentada como um lugar para colocar em seguran¢a o jovem e a
crianga, com finalidade de protegé-los da violéncia. Mas seria somente isso?

Leite defendeu a¢des pedagdgicas que possam integrar a escola e os alunos
a comunidade e a cidade, rompendo a cultura do isolamento da escola aos
Muros que a cercam, que a isolam do contexto social e cultural de seu entorno.
A professora trouxe exemplos de projetos realizados em Belo Horizonte que
buscam romper com o isolamento da escola e criar territérios de aprendizagem
no bairro, na cidade, proporcionando uma (re)apropriacao do espaco urbano
pelos escolares.

Pensando a Educomunicagao a partir de sua experiéncia pessoal e de sua acao
educativa em espacos nao formais de educacao, a jornalista Juliana Cristina Cor-
deiro estruturou sua apresentacao em torno do papel da Educomunica¢do na sua
trajetdria de vida. Destacou que a Educomunicacgao transformou sua vida a partir
de seu primeiro contato com ela, aos quinze anos de idade, por meio da participa-
¢ao em um projeto educomunicativo realizado pela organizacao Viracao. Em tom
autobiografico, relatou o papel dos processos educomunicativos implicados nes-
sa transformacao. Cordeiro convidou educomunicadores da Viracao para subir ao
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palco, enfatizando o papel da agdo educomunicativa deles para a transformagao
social e cultural das pessoas e, consequentemente, da sociedade.

Cabe destacar que a riqueza das reflexdes, dos relatos de experiéncias e
debates que tiveram lugar ao longo da realizacao da mesa Educomunicacao,
Educacao Integral e Politicas Pliblicas mostraram de maneira inequivoca como
0s principios e praticas da Educomunicacao constituem um espaco privilegiado
para a transformacao da educacdo. Tal transformacdao ocorre nao apenas
em fun¢do de um marco regulatério e legal do Ministério da Educac¢ao, mas
principalmente pela acao e intencionalidade de educadores comprometidos
com a formacdo de cidadaos e cidadas.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Educacao integral: texto referéncia para o debate
nacional. Brasilia: Mec, Secad, 2009. 52 p. : il. — (Série Mais Educacao). Disponivel

em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cadfinal_educ_integral.pdf. Acesso
em 20/03/2016.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Manual Operacional de Educacéo Integral. Disponi-
vel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=down-
load&alias=15842-manual-operacional-de-educacao-integral-2014&category
slug=junho-2014-pdf&ltemid=30192. Acesso em 20/03/2016.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Programa Mais Educacéo: passo a passo. Secretaria
de Educac¢ao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade. Brasilia, s/d. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf.

Acesso em 20/03/2016.

MOLL, Jaqueline. A agenda da educagao integral: compromissos para sua conso-
lidagdo como politica publica. In: MOLL, Jaqueline et al. Caminhos da educac¢ao
integral no Brasil: direitos a outros tempos e espacos educativos. Porto Alegre:
Penso, 2013.

#26



NUNES, Clarice; TEIXEIRA, Anisio. Anisio Teixeira. Recife: Fundacao Joaquim Nabu-
co, Editora Massangana, 2010. (Colecao Educadores) Disponivel em: http://www.
dominiopublico.gov.br/download/texto/me4689.pdf. Acesso em 15/03/2016

PROSPERQO, Danielle. Educomunicacao e politicas publicas: os desafios e as
contribuigdes para o Programa Mais Educacao. Dissertacao de Mestrado. Pro-
grama de Pds-Graduacgao em Ciéncias da Comunicacgao. Universidade de Sao
Paulo. Sao Paulo 2013. Disponl'vel em: http://www.teses.usp.br/teses/disponi-
veis/27/27154/tde-30012014-105832/pt-br.php. Acesso em 15/03/2016.

SAVIANI, Dermeval. O plano de desenvolvimento da educacdo: analise do projeto
do MEC. Educ. Soc,, Campinas, vol. 28, n. 100 — Especial, p. 1231-1255, out. 2007.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a2728100.pdf. Acesso em
10/03/2016.

SOARES, Ismar de Oliveira. Alfabetizacao e Educomunicacao. O papel dos meios
de comunicac¢ao e informacao na educacgao de jovens e adultos ao longo da
vida. Sao Paulo: 2003. Disponivel em: http://www.usp.br/nce/wcp/arg/textos/89.
pdf. Acesso em 10/03/2016.

«® AUTORIA @-

Maria Cristina Palma Mungioli - Professora Doutora da Licenciatura em
Educomunicacao e do Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias da Comunicagao
da Universidade de Sao Paulo. E-mail: crismungioli@usp.br.

#27



Marco Regulatério das Comunicagoes e a
Educomunicacao: Caminhos
comparativos entre a Ley de Medios na
Argentina e a Lei de Midia Democratica
no Brasil

Lilian Cristina Ribeiro Romao



"\ Marco Regulatério das Comunicagdes no Brasil € um assunto cercado de
mitos e interesses que limitam um debate publico sério e aprofundado
= sobre o tema. Clientelismo, liberdade de expressdo, censura, controle sio
topicos que, colocados a frente da necessidade de regulamentar o setor, tem man-
tido o assunto fora da pauta politica brasileira. Na América Latina, diferentes pa-
ises procuram alternativas para os modelos controversos de funcionamento dos
veiculos de comunica¢ao de massa. A Argentina trilhou alguns caminhos para a
aprovacao da Ley de Medios, ja derrubada apos a posse de seu ultimo presidente.
Com alguns comparativos e analises é possivel identificar como a educomunica-
cao pode ser capaz de contribuir para um debate mais coerente e que garanta
legitimidade do assunto caso brasileiro, principalmente a partir da sua linha de
articulacdo tedrico-pratica de “educacao para a comunicagao”.

O contexto que cerca o desenvolvimento econémico, social, bem como a
vivéncia democratica e o respeito aos direitos humanos, na América Latina,
possui caracteristicas similares em diferentes paises que a compdem.

Passos distintos, controversos ou assertivos, vém sendo dados para criar e
favorecer politicas na area da comunicagao, principalmente motivados por
grandes tensdes nasrelacoes entre governos e proprietarios dosgrandes veiculos.

Na ultima década, a maioria dos paises da América Latina viveu
confrontagdes constantes entre governos e meios de comunicacao. Por
vezes de forma velada, e frequentemente de forma explicita, alguns
governos buscaram, por meio de novas legislacoes, modificar o quadro
atual de distribuicdo dos meios de comunicagao, em nome de maior
diversidade de opinides e participacao social. Por sua vez, os meios de
comunicacao reagiram contra estas declaragoes e medidas denunciando-
as como ataques a liberdade de imprensa e tentativas de amordacar a
atividade jornalistica. (SORJ, 2011, p. 9)

As estruturas de regulamentacdo seguem leis muito antigas e nao cumprem um
papel efetivo no acompanhamento dos sistemas de comunicagcao no formato atual.

Um caso emblematico na América do Sul foi a aprovacao da Ley de Medios, na
Argentina. A proximidade e semelhancas politicas histéricas favorecem analises
sobre alguns eventos politicos nos dois paises, Brasil e Argentina. O objetivo desse
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artigo é trazer alguns aspectos da regulamentacao na Argentina e fazer compara-
tivos com o projeto de Lei Popular brasileiro, tratando como a educomunicagao
pode desempenhar um papel importante no campo de debate e garantir legitimi-
dade ao tema.

A Ley de Medios da Argentina foi aprovada pela Camara dos Deputados em
setembro de 2009, com 147 votos a favor, quatro contra e uma abstenc¢do. No
Senado, o texto foi aprovado por 44 votos contra 22.

A base inicial do trabalho foram os 21 pontos defendidos pela Coalizao
por uma Radiodifusao Democratica, criada pelo Férum Argentino de Radios
Comunitarias, em 2004. O campo de conflito na Argentina foi integrado por
vdarios segmentos, entre eles os proprietarios dos veiculos e as universidades,
essas Ultimas com um papel protagonista na legitimacao do debate, mesmo
diante da visivel tensao politica entre 0 maior grupo de comunicagao do pais, o
Clarin, e 0 governo de Néstor Kirchner.

Os espacgos publicos de participacdo para a constru¢ao da proposta inicial
foram integrados porimportantes segmentos: a Confederacao Geral do Trabalho
da Republica Argentina, a Central de Trabalhadores da Argentina, a Federacdo
Universitaria Argentina e a Federacao dos Jornalistas da América Latina e Caribe
(FEPALC), além de diferentes sindicatos de empregados do setor audiovisual.
Apoiaram, ainda, organizacdes representativas de direitos humanos, como a que
retine as Madres de Plaza de Mayo, pelo ganhador do Prémio Nobel da Paz, Adolfo
Pérez Esquivel, relator especial da ONU sobre o Direito a Liberdade de Opiniao
e Expressao; por Frank William La Rue, em nome da Federacao Internacional de
Jornalistas (FlJ), que representa mais de 600.000 profissionais em 120 paises e
ONGs internacionais, como os Repdrteres Sem Fronteiras, a Associacao Latino-
Americana de Educacao Radiofénica (ALER), a Agéncia Latino-Americana de
Informacao (ALAI) (que tem status consultivo junto a ONU), a Associagao para o
Progresso das Comunicacdes (APC) e a Organizacao Catdlica Latino-Americana e
Caribenha de Comunicagao (OCLACQ).
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Em 29 de outubro de 2013 a Suprema Corte da Argentina declarou a
constitucionalidade de quatro artigos da Ley de Medios contestados pelo
Grupo Clarin. Pelas regras aprovadas, os grupos com concessoes de canais de
radiodifusao foram obrigados a cumprir determinadas adequagdes e o maior
holding multimidia do pais foi condenado a ceder, transferir ou vender de 150 a
200 outorgas de radio e televisao.

A Agéncia Reguladora Argentina aponta mudancas no cendrio da
comunicag¢do provocadas pela implementagcdo da lei como a criagao de
novos postos de empregos na drea, crescimento da exportacao de programas
televisivos, o que colocou a Argentina como um importante exportador de
midias no mundo, cerca de 52% da TV por assinatura da Argentina passou a ser
transmitida por cooperativas, aumento da producao e veiculacao de programas
regionais e descentralizacao dos grandes pélos de producao de Buenos Aires
e Cérdoba, além da adequacgao dos veiculos de massa as novas regras. A lei
nao proibe a propriedade cruzada e nao interfere em contetido produzido,
garantindo a liberdade de producao dos conteudos dos veiculos (regidos por
outros parametros legais).

Os avangos na Argentina poem em relevo o papel regulador e ativo que
o Estado precisa desempenhar na vida social, para apressar, dentro das
regras democraticas, legislacoes antimonopadlicas, universalizar o acesso
a informacao e tentar deter a avassaladora concentracao da midia. Para
a América Latina como um todo, significa a oportunidade histérica de
analisar e absorver licoes da Lei de Comunicacao Audiovisual, na busca
de legislagdes que, levando em conta as especificidades de cada pais,
resguardem e estimulem a diversidade informativa e cultural, a partir
do reconhecimento de sua essencialidade para o aprofundamento da

democracia. (MORAES, 2013)’

Os defensores do processo argentino destacam que a elaboragao da lei, com
consultas publicas a setores representativos da sociedade civil, consagrou um
processo democratico de didlogo e negociacao ético-politico entre os atores
envolvidos e tornou-se expressao de uma vontade social mais ampla do que
a visao exclusiva do governo que a sancionou. Grupos contrdrios a aprovagao
apontamum jogo de interesses devido aos desacordos entre o governo argentino

1 Disponivel em: http:/www.alainet.org/es/active/61175.
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e o Clarin.

O artigo “Grupo Clarin: Um conglomerado construido por intermédio de
politicas de comunicacao clientelistas”, publicado na Revista Latinoamericana
de Ciéncias de La Comunicacion (Julho, 2013), destaca que durante o mandato
de Néstor Kirchner foram realizadas concessdes polémicas ao grupo de
comunicagao. Mas ao final, as relagdes ja nao eram tao amistosas e desacordos
tornavam-se visiveis nos encontros pessoais entre Néstor e Héctor Magnetto,
diretor geral do grupo de comunicagao. As diferencas aprofundaram-se com a
transferéncia do mando presidencial de Néstor para Cristina Kirchner. (MENDES,
2013, p. 168)

Nesse contexto é que comecou a ser gestada a Lei de Servicos de
Comunicacao Audiovisual. O abalo das relagcoes entre o governo e o
grupo midiatico conduziu a um calculo utilitario no qual a relagdo custo
de oportunidades/beneficios politicos pendeu para a produgdo de bens
publicos. Cristina Kirchner decidiu entao recolocar em pauta a proposta
da criagao de um novo marco regulatério para a comunicagao, preterido
por seu antecessor diante das benéficas relagoes clientelistas com Clarin.
(MENDES, 2013, p. 168)

E fundamental entender os diversos fatores que interferem na pauta para
contextualizar, diante das democracias latino-americanas, quais interesses
influenciam as regulacdes e regulamentacdes da comunicacao ainda hoje.
A tensdo politica nao é um fator recente, ao contrario, sempre existiu e ficara
visivel diante de qualquer ameaca de alteracao das leis de comunicacao ou dos
poderes constituidos.

A politizacao dos érgaos institucionais co-existe com ténues regulacoes
da radiodifusao privada, nas quais sao escassas as obrigacdes relacionadas
a prestacao de servicos publicos e as restricoes a comercializacao. Além
disso, as parcas leis existentes tendem a ser burladas pelos agentes
mididticos — que usam suas conexdes politicas para evitar regulagoes
inconvenientes — ou reforcadas seletivamente pelas forcas politicas,
para exercer pressao sobre determinados proprietdrios de meios de
comunica¢ao. (MENDES, 2013, 164)

O enraizamento do clientelismo politico, uma relacdao pessoal de trocas
informais mutuamente benéficas que conduz a apropriagao privada de bens
publicos, produz reflexos na configuracao dos sistemas mididticos e foi a base
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do funcionamento dos grupos de comunicacao em toda a América Latina.

No Brasil, mesmo com o discurso do movimento pela democratizacdao da
comunicagdo propor a regulamentacao da comunicagao como forma de efetivar
a democracia, a liberdade e a participacao, o tema também esta rodeado de
interesses e relagdes clientelistas, que estruturaram os veiculos de comunicagao
nos formatos como existem e que lhes garantem forca para manter inalterado
o formato como funcionam atualmente. As tensdes e relagdes entre veiculos
e governos guiam a prioridade da pauta e, no meio do caminho, um singular
movimento popular procura identificar brechas e possibilidades de avancar na
criacao de uma lei atualizada para as comunicacoes brasileiras.

A radiodifusao no Brasil funciona praticamente a margem da lei. O Cédigo
Brasileiro de Telecomunicagdes (instituido pela Lei n° 4.117, de 27 de agosto de
1962, e, mais tarde, complementado e modificado pelo Decreto-lei n° 76 77 236,
de 28 de fevereiro de 1967), nao da mais conta da complexidade tecnoldgica,
social e econémica desse campo. “Ele nao lida suficientemente, sequer, com o
advento das redes de emissoras. E um diploma legal anacrénico, defasado. Nao
obstante, é o que estd em vigor. Desse modo, boa parte das préticas em curso
nesse mercado nao foram banhadas por normas legais. Sao praticas além da lei,
por assim dizer” (BUCCI, 2011, p. 67).

A tentativa de avancar nesse debate tem encontrado respaldo e mantém-
se concentrado nos movimentos populares e de direitos humanos, das radios
comunitarias, em alguns segmentos dos cursos de comunicacao (geralmente
aqueles envolvidos com movimentos estudantis) e dos pequenos e alternativos
veiculos de comunicacao.

A relativa pressao social em torno do tema e uma suposta abertura para essa
pauta por parte do governo culminou, em 2009, na realizacao da | Conferéncia
Nacional de Comunicacao (I Confecom), que aprovou um caderno com 603
propostas e envolveu em seus debates cerca de 20 mil cidaddos brasileiros.
Esse documento deu base para o “Projeto de Lei de Iniciativa Popular pela
Democratizacao da Comunica¢do”, uma iniciativa das organiza¢des integrantes
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do Forum Nacional pela Democratizagdao da Comunicacao (FNDC) e outros
movimentos e coletivos de base popular.

O Projeto de Lei da Midia Democratica propoe regulamentar os artigos 5, 21,
220, 221, 222 e 223 da Constituicao Federal de 19887 estabelecendo direitos
e deveres para a Comunicacao Social Eletrénica. A proposta prevé estabelecer
regras para as concessoes de radio e TV, consolidar o sistema publico de
comunicacao, fortalecer a programacao regional e independente em todas as
emissoras, estabelecer regras para evitar o monopolio e oligopdlio do setor e
favorecer a participacdo popular na requlacao das politicas de comunicacao.

Venicio Artur de Lima, pesquisador e professor aposentado de Ciéncia
Politica da Universidade de Brasilia (UnB), fez parte do grupo de docentes
e pesquisadores que tratou, em seus estudos, das politicas publicas para as
comunicagoes brasileiras ainda nos anos 1980. Como assessor do Congresso
Nacional, acompanhou a trajetéria pela aprovacao do capitulo da Comunicagao
Social da Constituicao de 1988 e defende a importancia de um novo marco
regulatorio para o setor de comunicacao com base na Constituicao de 1988.

Para ele (2014, p. 23), “a auséncia de propostas concretas do governo e a
impoténcia histérica dos (ndo) atores da sociedade civil fazem com que o
campo de significacdes sobre o que constitui um Marco Regulatério para as
Comunicacoes esteja hoje sob o controle exatamente de seus opositores mais
ferrenhos”.

O debate publico reduzido e baixa adesao de segmentos prioritarios, como
a universidade, os profissionais de comunicacao e os veiculos de comunicagao,
também nao garantem forca para avancar na construcao de uma proposta. A
legitimagao e aprovacao da lei, na Argentina, contou com uma forte acao dos
cursos de comunicacgao, responsaveis por mobilizar profissionais e estudantes,
além de atuar e organizar a discussao em torno de uma proposta efetiva, trazendo

2 Entre os principais dispositivos previstos, estdo a criacdo do Conselho Nacional de Comunicacédo e do
Fundo Nacional de Comunicacao Publica, veto a propriedade de emissoras de radio e TV por politicos,
proibicdo do aluguel de espacos da grade de programacao e a definicdo de regras para impedir a formacao
de monopolio e a propriedade cruzada dos meios de comunicacao. O artigo 220 da Constituicao Federal
determina que a manifestacdo do pensamento, a criacao, a expressao e a informacao nao sofrerdo qualquer
restricao. O texto ainda pontua que: “os meios de comunicacdo social ndo podem, direta ou indiretamente,
ser objeto de monopdlio ou oligopdlio” (http://www.ebc.com.br/requlacacdamidia).
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para o debate os proprios veiculos de comunicacao.

Outro agravante no Brasil é que a pauta nao ganha espago nas instancias
legislativas e executivas. Grande parte das concessdes publicas de
telecomunicacdes pertence a familias com atuacao direta em cargos publicos
dos dois poderes, executivo e legislativo, o que ignora, inclusive, o que rege a
Constituicao Brasileira de 1988.

Em vdrias regides brasileiras, ha clas que se mantém no poder gracas ao
uso abertamente partidario da radiodifusao. E pouco se pode fazer quanto
a isso. Discrepancias assim s6 poderiam ser enfrentadas no bojo de uma
discussao nacional para o estabelecimento de marcos regulatérios para o
setor. (BUCCI, 2011, p. 69)

Um discurso distorcido ou interpretacoes difusas sobre censura, liberdade
de expressao e controle social tem contribuido para fortalecer polémicas em
torno do tema. O conceito da liberdade de expressao que rege o setor das
comunicagoes esta pautado na nogao ou da liberdade de expressao com o viés
liberal (auséncia do Estado) ou da liberdade negativa (auséncia de interferéncia
externa na a¢ao do individuo, no caso, a nocao de individuo apropriada aos
veiculos de comunicacao).

Venicio contesta a concepcao liberalista que define a “liberdade” apenas do
ponto de vista da auséncia de interferéncia do Estado.

A ideia de liberdade de expressao é um conceito encontrado na
experiéncia democratica da Grécia de seis séculos antes de Cristo. Ela se
realiza na medida em que hd a participacao do homem livre na elaboracao
das regras as quais ele deve se submeter. Ele é livre por participar da
elaboracdo das regras que confirmam a sua liberdade. Nao tem nada a

ver com a ideia de auséncia de interferéncia do Estado. (IPEA, 2012)3

O termo, originalmente, estd associado a uma capacidade de autogoverno,
que hoje se aproximaria da ideia de cidadania. A Declaracao Universal das
Nacdes Unidas reconhece a liberdade de expressao nao apenas como o direito
de ‘ndo interferéncia’, mas como garantla para que todas as pessoas tenham
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3 Entrewsta dlspomvel em:

SIPEA. Sitad enriane junho de 2014,
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iguais condicdes de produzir, distribuir e acessar informacodes e cultura. O direito
a comunicagao reconhece o carater bilateral das comunicacoes e avanca em
relacao ao direito a informacgao, por permitir nao apenas 0 acesso a uma gama
diversa de informag¢des, mas também a producao e distribuicao das ideias e
pontos de vista de todos os cidadaos e cidadas.

... 0 nivel de aprimoramento de uma democracia é dado pela pluralidade
de visdes de mundo circulando em suas diferentes arenas politicas. De
acordo com tal postulado, a democracia — ao contrario do que defende
a teoria politica democrética dominante - ... dependera da existéncia de
condi¢Oes para que se travem disputas justas entre representacoes e
visdes de mundo conflitantes. (MIDIA E FAVELA, 2012, p. 6)

As regulacdes tém avancado em momentos de grande tensao politica e de
abalos a relacdo clientelista existente entre governos e veiculos. Isso favorece que
a mudanca ideoldgica dos governos subsequentes interfira na regulamentacao,
dependendo dos interesses que possui.

Como foi possivel acompanhar, foi o que ocorreu com a Ley de Medios, na
Argentina, em 2016, revogada apds a saida de Cristina Kirchner e a posse de
Mauricio Macri.

Jesus Martin-Barbero, em “Pistas para en-trever meios e media¢des” (p. 2,
2003) trata do risco da América Latina insistir em uma légica racionalizadora do
mercado como Unico principio organizador da sociedade.

Pervertendo o sentido das demandas politicas e culturais, que encontram,
de algum modo expressao nos meios, deslegitima qualquer questionamento da
ordem social a qual somente o mercado e as tecnologias permitiriam dar forma.
Este Gltimo é o projeto hegemonico, que nos faz submergir numa crescente
onda de fatalismo tecnoldgico, e frente ao qual resulta, mais necessario que
nunca, manter a estratégica tensao epistemoldgica e politica, entre as mediacoes
histdricas que dotam os meios de sentido e alcance social e o papel de mediadores
que eles possam estar jogando hoje”. (MARTIN-BARBERO, 2003, p. 1)

Para Barbero, a l6gica da economia como forca organizadora da sociedade e
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do crescimento é devastador em sociedades ainda muito carentes de politicas
basicas fundamentais, como saude e educacao (e comunicag¢ao). Em sua
analise, os paises latino-americanos assimilam a modernizacao e as mudancas
tecnoldgicas com certa facilidade, contudo, muito lenta e dolorosamente, sao
capazes de recompor seus sistemas de valores, de normas éticas e virtudes
civicas. Como tedrico da interface comunicacao e educacgao, Barbero fala das
fragilidades sociais em sociedades em que os meios de comunicagao e as vozes
neles presentes assumem essa retdrica como expressao da verdade. Essa analise,
no caso brasileiro, cria paralelos com a “cultura do siléncio” de Paulo Freire, na
qual ndo basta ter voz ou acesso aos meios de comunicagao se o que se diz
carece de criticidade. O mutismo nao surge da falta de acesso aos meios, mas
sim da falta do que dizer, da opinido critica.

As propostas de Freire, da educacao popular e critica, e de Barbero, com
a Teoria das Mediagdes, junto a outras teorias e praticas latino-americanas
sao grandes influenciadoras do debate em torno da regulamentacdao da
comunicacgao surgidas nos movimentos sociais populares. E favoreceram teorias
posteriores sobre a interface comunicacao e educacao como forma de alcancar
alternativas possiveis de educacao critica aos meios, diante da realidade peculiar
do surgimento dos veiculos de comunicacao e a funcao politica e social que
desempenharam no continente.

AEducomunicagao surgecomoum novo paradigma capazde ampliarodebate
publico sobre o direito humano a comunicagao. Além disso, pode representar
um importante espac¢o para fortalecer e legitimar a constru¢ao de uma politica
publica paraa comunicacao no Brasil de forma participativa, critica. Esse caminho
aproxima os campos da Educacao e da Comunicacao e identifica outras formas
de interacao, vivéncia, debate e critica do direito humano a comunicacao e da
liberdade de expressao como um direito social.

A Educomunicacdo apresenta-se como um campo de intervencao
socioeducativa, que nasce da inter-relacdo entre a educacao e a comunicacao e
se caracteriza como:

.. 0 conjunto de agdes voltadas ao planejamento e implementacao de
praticas destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos
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abertos e criativos e, espagos educativos, garantindo, desta forma,
crescentes possibilidades de expressao a todos os membros das
comunidades educativas. (SOARES, 2003, p. 17)

A partir de um olhar educomunicativo, a comunicacao deixa de ser algo
puramente midiatico, com fung¢ao instrumental e passa a integrar as dinamicas
formativas mais amplas, envolvendo o universo da integracdo participativa
do cidadao na constru¢ao do mundo, tido pela Educomunicagdo como uma
decorréncia do direito humano fundamental a comunicacao e expressao.

No artigo “Gestao comunicativa e educa¢ao: Caminhos da Educomunicagao”,
publicado na Revista Comunicacdo e Educacao, em 2002 (primérdios da
Internet e da democratizacao das tecnologias de producao e disseminagao de
comunicacao), o professor da Escola de Comunicacdo e Artes da USP, Ismar de
Oliveira Soares buscou entender como, na América Latina e nos Estados Unidos, as
politicas publicas (especialmente as voltadas para as “media¢6es tecnoldgicas na
educacgao”) e as praticas pedagdgicas (destacadamente os projetos direcionados
a educacao para a comunicacao) estavam levando a interface comunicagao e
educacao a uma nova drea interdisciplinar de intervencao social, profundamente
vinculada a projetos de defesa e promocao da cidadania, implementada a
partir de uma perspectiva de uma “gestao democratica da comunicagao”.
Esse ecossistema comunicativo é caracterizado por uma op¢do consciente de
favorecer o didlogo social, aberto, democratico e criativo, como metodologia de
ensino-aprendizagem.

Umadaslinhasdearticulacao teérico-prética contextualizaaeducomunicagao
nos distintos ambitos da pratica educativa, como da gestao escolar,
disciplinar e transdisciplinar. Neste ultimo, explica Soares, mediante projetos
educomunicativos legitimados por criatividade e coeréncia epistemoldgica, é
possivel propor “que os educandos se apoderem das linguagens midiaticas, ao
fazer uso coletivo e solidario dos recursos da comunicagao tanto para aprofundar
seus conhecimentos quanto para desenhar estratégias de transformacao das
condi¢des de vida a sua volta” (SOARES, 2011, p. 19). A interface comunicagao
e educacao, nesse contexto, pode fortalecer a participacao social e politica, de
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forma qualificada, auténoma e solidaria, pela garantia de seus direitos e pela
transformacao socioambiental.

O Fundo das Nagdes Unidas para a Educacao (Unesco), em 2014, lancou em
diversos paises a publicacdao “Alfabetizacao Midiatica e Informacional™, que
propode diretrizes para o processo de educacao critica dos meios de comunicagao.
Essas diretrizes explicam de forma bastante abrangente os alcances possiveis
de uma educacao para os meios. Sao divididas em seis dreas estratégicas que
tratam de aspectos como:

a. a compreensao do papel das midias e da informacao na democra-
cia: e a necessidade de entender as funcdes de utilidade publica das
midias e de outros provedores de informag¢do nas sociedades de-
mocraticas; a compreensao de conceitos centrais liberdade de ex-
pressao, acesso a informacao e direitos fundamentais contidos no
Artigo 19 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos; a criagao
de paralelos entre cidadania e a democracia; incentivo ao pluralismo
nas midias como plataformas para o didlogo intercultural;

b. acompreensao dos contetidos das midias e dos seus usos: interpre-
tacao e correlagoes existentes entre os textos de midia, contextos e
valores projetados; uso de estratégias para analisar estere6tipos nas
midias (por exemplo, reconhecer os estereétipos que servem aos in-
teresses de alguns grupos na sociedade a custa de outros; identificar
técnicas utilizadas nas midias visuais que perpetuam esteredtipos);
identificacdo, analise e critica a uma série de técnicas usadas na pu-
blicidade que atuem contra os padrdes internacionais e cédigos de
pratica; exploracao de representacoes, falsas representagdes e a fal-
ta de representacao nas midias e nos textos de informacdo; entendi-
mento e descricao das caracteristicas e da importancia das emisso-
ras de servico publico.

c. acesso eficiente e eficaz a informacgao: selecao de abordagens efi-
cientes e eficazes no acesso a informacao, requerida para os propé-
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4 Disponivel em http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002204/220418por.pdf.
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d.

sitos de investigacao e busca de informacoes; identificacao das pa-
lavras-chave e os termos relacionados para acessar as informacgdes
requeridas; identificacao de uma série de tipos e formatos de fontes
potenciais de informacao; descricao dos critérios usados para a to-
mada de decisdes e as escolhas informacionais.

a avaliacao critica das informacoes e suas fontes: analise da capa-
cidade de examinar e comparar informacgoes de diversas fontes, a
fim de avaliar sua confiabilidade, validade, precisao, autoridade, du-
racao e tendéncia; utilizacdo de uma série de critérios (por exem-
plo, clareza, precisao, eficacia, tendéncia, relevancia dos fatos) para
avaliar as midias informacionais (por exemplo, sites da internet, do-
cumentarios, pec¢as publicitdrias, programas de noticias); reconhe-
cimento de preconceitos, trapagas e manipula¢des; reconhecimen-
to dos contextos culturais, sociais e de outra natureza nos quais a
informacao foi criada e entendimento do impacto do contexto na
interpretacao da informacao e do alcance das tecnologias ligadas as
midias; comparac¢ao dos novos conhecimentos com os conhecimen-
tos anteriores, avaliando o valor agregado, as contradi¢des e outras
caracteristicas especificas do universo da informacdo; determinacao
da precisao, questionando as fontes dos dados, as limitacdes da in-
formacao, as ferramentas e as estratégias de coleta de dados, além
da plausibilidade das conclusdes; interpretacao dos textos de midia
(por exemplo, concluir, generalizar, sintetizar 0os materiais vistos,
fazer referéncia a imagens ou informacées em midias visuais para
apoiar pontos de vista, desconstruir midias para determinar suas ba-
ses subjacentes e decodificar o subtexto).

a aplicacao de formatos novos e tradicionais de midias: entendi-
mento dos conhecimentos basicos da tecnologia digital, das ferra-
mentas e redes de comunicagao e seu uso em diferentes contextos
para diferentes propdsitos; utilizacao de amplo leques de “textos”
de midia para expressar ideias por meio de diversos formatos de mi-
dias (por exemplo, impressao tradicional, midias eletrénicas, midias
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digitais etc.); realizagdo de buscas basicas de informacao online; en-
tendimento dos propdsitos de utilizacao da internet pelos jovens.

Th

situar o contexto sociocultural dos conteidos mididticos: analise e
explicacdo sobre as regras e as expectativas que regem os géneros
de midia podem ser manipuladas para provocar efeitos e resultados
especificos; como textos de midia apresentam diferentes perspec-
tivas e representacgoes; descricao de midias e outros provedores de
informacgao como plataformas de didlogo intercultural; demonstra-
cao da capacidade de avaliar criticamente os contetidos locais e as
mensagens de midia recebidos ou criados em prol da cidadania de-
mocratica e da diversidade cultural; entendimento sobre o trabalho
de edicao direciona o significado nas midias visuais e em suas men-
sagens (por exemplo, a omissao de perspectivas alternativas, pontos
de vista filtrados ou implicitos, énfase em ideias especificas etc.)

a promog¢do da AMI entre os estudantes e o gerenciamento das mu-
dancas: entendimento como diferentes alunos usam; auxilio ao uso;
desenvolvimento da capacidade de auxiliar os estudantes na avalia-
cao critica das informacdes e de suas fontes, enquanto assimilam as
informacoes relevantes a sua base de conhecimentos; promocgao da
investigacao e da colaboracao ativa, além da comunicacao aberta e
livre entre os estudantes; compreensao e utilizacao das estratégias
formais e informais de busca de informacgdes; promog¢ao de um am-
biente de aprendizagem mais participativo para os estudantes; uti-
lizacao das Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TICs) nas sa-
las e desenvolvimento das habilidades dos estudantes na avaliagao
das midias e da informagao e na compreensao das questoes éticas
relacionadas a alfabetizacao midiatica e informacional.

Um processo formativo nesse campo educomunicativo, com base em politicas
publicas de educacao se apresenta como uma alternativa vidvel, a médio prazo,
da apropriacdao do debate publico sobre Regulacao e Regulamentacao das
Comunicagdes no Brasil e sua relacao com a democracia, liberdade (de expressao)
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e acesso ao direito humano a comunicacao. E talvez seja um caminho importante
na legitimacao e popularizacao do debate em torno da regulamentacao da
radiodifusao no Brasil, que depende da conquista mais espacos de didlogo, com
estratégias capazes de ultrapassar a simples mobilizacao da sociedade e possa
atuar em sua formacao critica no que diz respeito a comunicacao.

Superara“culturadosiléncio”naareadacomunicacao,dequetrataPauloFreire,
representara em expandir o debate (por meio de processos educomunicativos)
nas diferentes instancias de formacao, participacao e informacao, e ultrapassar
a visdo na qual o simples acesso a tecnologia basta, como critica Barbero. E
necessario ocupar de maneira mais abrangente os espacos educativos formais e
informais.

As razGes para que a agenda da regulacao seja efetivamente adotada sao
numerosas e consistentes. E, o que é fundamental, nenhuma delas precisa
ser contaminada pelos propésitos de alguns que querem controlar o
debate publico. Em nada, a requlamentacgéo e a regulacdo democratica
desse setor, se de fato trabalhadas em bases democréticas, ameacam a
liberdade de expressao. Tantoisso é verdade que, em todas as democracias
que nos servem de referéncia, esse setor funciona sob regulacédo, e
nem por isso a liberdade de imprensa ou o direito a informacao, nelas,
encontram-se sitiados. Ao contrario: a reqgulacao protege as garantias
fundamentais. Basta ver o caso americano. (BUCCI, 2011, p. 70)

Varias experiéncias educomunicativas tem se apresentado como alternativas
importantes para a educacao. Mas é necessario olhar com atenc¢ao para as
possibilidades de avan¢o que a educomunicag¢dao esta apresentando para o
contexto da comunicagao brasileira. Talvez antes da aprovacao de qualquer lei,
exista um longo caminho educomunicativo a ser trilhado até que o debate seja
amplo, qualificado e legitimado socialmente.
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"% Programa Mais Cultura nas Escolas foi criado em 2013 em uma inciativa
interministerial entre Ministério da Cultura (MinC) e o Ministério da Edu-

v’ cacao (MEC), seqguindo o modelo dos programas Mais Educacéo (2007) e
Ensino Médio Inovador (2009) implementados pelo Ministério da Educagao (MEC)
e que visam a indu¢do da educacao integral no sistema publico de ensino. Mais de
34 mil escolas da rede publica brasileira participantes desses programas do MEC
puderam enviar projetos culturais para promover a circulagao de cultura no ensi-
no e contribuir para a formacgado de publico para as artes na comunidade escolar,
sempre em didlogo com entidades culturais.

Para participar do Programa Mais Cultura nas Escolas, foi preciso que gestores
formulassem planos de atividades culturais com a participacao da comunidade
escolar, com foco na educacao intercultural e cidada. Nessa perspectiva, o MinC/
MEC preconiza que a educacao é vista como um meio de transmissao de cultura
as novas geragoes. Entao, se faz necessario, que o0 acesso as culturas no ambiente
escolar sejaaberto e dialégico. Para tanto, é preciso fomentar acdes colaborativas
entre as dreas da cultura e da educacao para aproveitar da melhor forma possivel
as possibilidades de sinergia cultural voltada a interculturalidade.

O axioma é desencadear o didlogo entre as iniciativas culturais e os projetos
politicos pedagdgico das escolas. Tratar o processo colaborativo entre as escolas
e as entidades culturais como descentralizadoras da cultura. Atendendo ao Art.
26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB - N° 9.394/96) no que tange ao “ensino da
arte” e a promocao do “desenvolvimento cultural dos alunos”. E ainda, sequndo
O programa, é preciso

[..] promover o reconhecimento do processo educativo como
construgao cultural em constante formacao e transformacao; - Fomentar
o comprometimento de professores e estudantes com os saberes
culturais locais; - Contribuir para a ampliagao do numero dos agentes
sociais responsaveis pela educacao no territorio, envolvendo iniciativas
culturais dos territorios nos processos educativos em curso nas escolas; -
Proporcionar aos estudantes vivéncias artisticas e culturais promovendo
a afetividade e a criatividade existentes no processo de ensino e
aprendizagem. (MANUAL DE DESENVOLVIMENTO - MAIS CULTURA NAS
ESCOLAS, 2014).
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Diante do exposto, a proposta dessa pesquisa é, a luz do paradigma da
educomunicacao, dos conceitos de interculturalidade e de direitos culturais,
investigar o processo de implementacao e desenvolvimento do PMCE em escolas
do municipio gaticho de Santa Maria, entre os anos de 2014 e 2015, que aderiram
aos programas do MEC: Mais Educacao e Ensino Médio Inovador. A metodologia
utilizada é composta pela pesquisa bibliografica, pesquisa documental, bem
como pela analise dos projetos culturais das escolas de Santa Maria contemplados
no Edital do Programa do MinC.

A inter-relagcao das politicas publicas de cultura e de educacao tem revelado
novas possibilidades de promoc¢ao da igualdade na diversidade e vem sendo
potencializada pela mediacdo comunicativa. Paulo Freire (1985, p.46), ja
apontava que “[..] a educacao é comunicacao, é didlogo, na medida em que
nao é transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados .

Mais especificamente na interface entre comunicacao e educacao, sequindo
0s passos de Paulo Freire e Mario Kaplun, nasce a educomunicagao. Segundo
Ismar Soares (2014, p. 138), esse campo do saber se mobiliza através das seguintes
areas de intervencao social: 1) Gestao da Comunicagao nos Espacos Educativos,
como um conjunto de procedimentos (planejamento, execucao e avaliacdo de
planos, programas e projetos) capaz de criar ecossistemas educomunicativos; 2)
Educagao para a Comunicacao (media education, media literacy, educaciénen
médios — educacao midiatica) para formacao de receptores(as) autdnomos(as)
e criticos(as) frente aos meios; 3) Mediacao Tecnoldgica nas Praticas Educativas
(informationliteracy), focada nas tecnologias educacionais; 4) Expressao
Comunicativa pelas Artes, arte-educagao que valoriza a autonomia comunicativa
de criangas e jovens; 5) Producao Mididtica, como promocgao de criacao de
produtos mididticos na educacao; 6) Pedagogia da Comunicagao, na forma de
educacao a partir da comunicagao; 7) e Reflexao Epistemoldgica, para fomentar a
observacao da inter-relacdo comunicacao/educacao a partir de pesquisas sobre
os objetos da Educomunicacao.
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O didlogo entre a educomunicagao e a cultura se dd em todas as areas de
intervencao, mas se destaca na area da Expressao Comunicativa pelas Artes que
revela exercicios de criatividade presentes em espac¢os educativos. Por meio de
projetos idealizadores, nessa area é possivel observar a motivacao de grupos
sociais na busca de mais cidadania, em processos ricos em compreensoes e
significacdes transmutadas pelas linguagens artisticas e manifestacoes culturais.

Segundo Touraine (1998, p.22) o papel da educacao é fundante para formar
o que “[...] podria ser la escuela Del Sujeto”. Nessa escola o/a aluno/a seria
preparado/a para compreender diferentes culturas, para quebrar as barreiras do
estranhamento. E poderia incorporar outras culturas, os direitos sociais e partir
para exercicios de cidadania e de democracia capazes de intervir socialmente.

Como pondera Canclini (2009, p. 102), a desigualdade social e as diferencas
culturais estao diretamente ligadas, pois“[..] os direitos culturais costumam con-
centrar-se no desenvolvimento de potencialidades pessoais e no respeito as dife-
rencas de cada grupo”. J3, Candau (2003), defende que a chave para o desenvolvi-
mento e para a reducao das desigualdades esta na identificacao das semelhancas,
quebrando a didspora que constantemente forma uma fronteira de exclusao e ci-
clicamente exclui a possibilidade de entendimento cultural no Brasil.

Nesse contexto entra em cena o conceito de cidadania cultural que segundo
Chaui (2006, p.75) é norteado por duas diretrizes: “[..] a cultura como direito
dos cidadaos e como trabalho de criacao dos sujeitos culturais”. Neste sentido,
podemos relacionar os sujeitos culturais indicados pela autora com o conceito
de sujeito denominado por Touraine (1998). Um sujeito histérico, conhecedor
do entorno social, que reconhece o sujeito que esta em si e no outro e que tem
criticidade e criatividade para se mobilizar e intervir em prol de uma sociedade
mais democratica e inclusiva.

Para Chaui (2006), a cidadania cultural é caracterizada por quatro perspectivas
conceituais: 1. que o conceito de cultura nao fique retido a uma vertente
de pesquisa, e sim a uma visao macro; 2. uma visao de cultura pelo cunho
democratico, de acessibilidade a todos os cidadaos; 3. uma definicao conceitual
de cultura como trabalho de criacao e uma definicao dos sujeitos sociais como
sujeitos histéricos com a énfase na historicidade.
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No entanto, Martin-Barbero (2003, p.60) considera que “[...] até pouco tempo
atras, a diversidade cultural foi pensada como uma heterogeneidade radical
entre culturas, cada uma enraizada em um territério especifico, dotadas de um
centro e fronteiras nitidas”. Essa postura acabava por demarcar outras culturas
como uma ameaca as identidades nacionais, por exemplo. Nesse sentido, é
possivel destacar as reflexdoes de Demo (2011, p. 41), que revela caracteristicas
fundamentais as politicas participativas e emancipatorias, quais sejam: as de “[...]
reconhecer que bem estar nao é daddiva, mas conquista”, tornando a democracia
um componente fundamental para a efetivacao do bem-estar social.

Nessa perspectiva, Martin-Barbero (2011) reforca que é preciso uma avaliagao
para entender como a escola da conta de formar jovens que além de saber ler
livros, se sintam cidaddos. Na visao do autor (p.134) “a educagdo tem a missao
de contribuir efetivamente no processo de criar nos jovens uma mentalidade
critica, questionadora, desajustadora da inércia, da acomodacao da riqueza e da
resignagao na pobreza na qual as pessoas vivem.”

Também é preciso considerar as relagdes de vivéncia escolar e manifestacoes
artistico-culturais dentro e fora do contexto escolar. Sequndo Candau (2012,
p.14), é a interculturalidade que fomenta esses processos, ja que é emergente “o
direito a diferenca ea luta contra todas as formas de discriminacao e desigualdade
social”. A interculturalidade é a base das relagées do estar com o outro. Para
Catherine Walsh (2001, p. 10-11), a interculturalidade é ainda “um processo
dinamico e permanente de relacao, comunicagao e aprendizagem entre culturas
em condicoes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade”. Dessa
forma pode ocorrer a ampliacdo e a inser¢do de repertérios que abrangem a
diversidade cultural promovendo maior igualdade de oportunidades.

Assim, percebe-se que é consenso que a escola tem o potencial de possibilitar
0 acesso a um aprendizado intercultural, que transcenda os livros didaticos ao
incorporar a mediac¢ao das tecnologias de informagao e comunicacao e projetos
culturais como ocorre no PMCE. Os espacos educativos tém o privilégio de ter
acesso ao saber presente nas comunidades, as manifestacdes culturais e as
realidadesqueconflitamocotidianodecriancas,deadolescentesedacomunidade
de seu entorno. Articula-se, dessa forma, um processo de aprendizagem inter/
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transcultural capaz de proporcionar uma interacdo com uma pluralidade de
sujeitos entre espagos educativos formais e informais.

No Brasil, historicamente o Ministério da Educacao (MEC) abrigou as politicas
culturais, pois somente em 1985, com a abertura democratica, o Ministério da
Cultura (MinC) foi criado. Ao longo dos anos, o MinC tornou-se conhecido pela
Lei Rouanet' que é uma lei de incentivo a cultura nos ambitos da formacao, da
producao, da conservacao e dadistribuicao de contetidos relacionados as diversas
linguagens das artes e das manifestacdes culturais brasileiras. No entanto, no
decorrer do periodo de sua aplicacao, identificou-se que essa politica publica nao
contemplava integralmente processos de interculturalidade e descentralizagao,
comprometendo o desenvolvimento sociocultural na perspectiva da diversidade
brasileira e da democratizacao da cultura.

Em 2007, o MEC intensificou o trabalho interministerial e langcou o Programa
Mais Educacao? e, em 2009, o Programa Ensino Médio Inovador®. O Programa
Mais Educacdo foi implantado para fomentar a educacao integral tendo
como principio o didlogo entre os diferentes macrocampos para um ensino
de qualidade voltado a reducao das desigualdades sociais. O paradigma da
educomunicacao foi incorporado aos macro campos do Programa Mais Educacao,
entre eles o de Comunicagao, uso das midias e cultura digital que possibilita os
usos e as apropriacoes de midias como o Jornal Escola, a Rédio Escola, a Histéria
em Quadrinhos (HQ), a Fotografia, o Video e as redes sociais, que resultam em
producdes culturais midiatizadas. O Programa Ensino Médio Inovador também
contempla a educomunicacgao e a cultura, principalmente nos seus macro campos:
cultura corporal; cultura e artes; comunicacao e uso de midias; e cultura digital.

1Lein®8.313,de 23 de dezembro de 1991 - Lei Rouanet: restabelece principios da Lei n° 7.505, de 02f07f1986,
mstltm 0 Programa Nacional de Apoio a Cultura - PRONAC e da outras providéncias. Disponivel em: <h
cultura 1>, Acesso em: 07, nov. de 2014.

2 Programa instituido pela Portaria Interministerial n° 17/2007 e regulamentado pelo Decreto 7.083/10.

3 Instltmu pela portana do MEC n° 971 de 09/10!2009 Ensmo medlo inovador. Disponivel em: <h
www.portal.mec.gov.br/dmdocuments/ensino_mediocinovador.pdf> Acesso em: 30 de agosto de 20]4
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O MinC foi incluido nesses programas interministeriais como forma do MEC
dialogar com Art. 26 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB - N° 9.394/96) no que tange
ao “ensino da arte” e a promogao do “desenvolvimento cultural dos alunos” na
rede de ensino do Brasil. Entao, em 2013, o Ministério da Cultura formulou um
programa préprio para valorizar a cultura na rede de ensino brasileira, langando
o Programa Mais Cultura nas Escolas.

O Programa Mais Cultura nas Escolas objetiva fomentar a valorizacao da
cultura brasileira e a inclusao de projetos culturais no ensino regular. Volta-se ao
desenvolvimento de cidadaos e cidadas criticos/as, criativos/as e com percep¢do
artistica. Trata-se de uma iniciativa que objetiva incentivar praticas culturais e
artisticas em escolas publicas que ja integram os programas Mais Educacao e
Ensino Médio Inovador.

Segundo o “Manual de Desenvolvimento das Atividades - Mais Cultura nas
Escolas” (2014) o intento do MinC e do MEC é fazer com que a com que a escola
seja reconhecida como um espaco de circulacdo e producao da diversidade
cultural brasileira. Entre os pontos objetivados estao a promocao e consolidacao
de territorios educativos comavalorizacao do didlogo entre saberes comunitdrios
de escolares, na perspectiva da “pedagogia das diferencas”.

Esse conceito tem interlocu¢dao com Candau (2003) quando ressalta que
as praticas educativas devem ser dinamicas, flexiveis e diversificadas. Dialoga
igualmente com Escobar (2005), que aponta os direitos culturais e a democracia
cultural como elementos promotores da descentralizacao dos espagos culturais
na cidade, como forma de garantir vdrias perspectivas de um mesmo fato. Assim,
os ministérios acreditam que o PMCE - Programa Mais Cultura nas Escolas pode
levar a democratizacao da cultura e a promocao da igualdade, visto que o
mercado produz e promove o desequilibrio nesse setor.

Os planos de atividades culturais das escolas a ser submetido ao Edital do
Programa Mais Cultura, deve estar integrado ao Plano Politico Pedagdgico da
instituicao de ensino e dialogar com agentes e organizag¢des culturais locais como:
museus, pontos de cultura, produtores culturais, artistas, mestres de cultura
popular e tradicional, cinemas, bibliotecas, coletivos culturais, entre outros.
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O programa esta estruturado com os seguintes eixos: 1) residéncias de
artistas para pesquisa e experimentacdao nas escolas; 2) criagcao, circulacao e
difusao da producao artistica; 3) promocgao cultural e pedagdgica em espacgos
culturais (atividades aplicadas em pontos de cultura, centros culturais, museus
e cinemas); 4) educacgao patrimonial (material e imaterial, memdria, identidade
e vinculo social); 5) cultura digital e comunicacao; 6) cultura afro-brasileira; 7)
culturas indigenas; 8) tradicao oral; 9) educacao museoldgica. Nos projetos,
esses eixos podem ser incluidos quaisquer linguagens de arte e manifestagoes
culturais que aportem assuntos que necessitam da abertura para o didlogo nas
escolas e nas comunidades escolares, de forma a colaborar com a reflexao critica
dos contetdos.

Enquanto processo de reflexividade consciente e critica, os caminhos
metodoldgicos dessa pesquisa que visa investigar o processo de implementagao
e desenvolvimento do Programa Mais Cultura nas Escolas sao orientados para a
aproximacao da pesquisa empirica.

Assim, os procedimentos foram explorados através da pesquisa bibliografica,
da pesquisa documental dos projetos e da pesquisa participante, através das téc-
nicas de observacao direta e de entrevistas para a coleta de dados, como forma de
acompanhar sistematicamente as agoes relativas a adesao ao Programa Mais Cul-
tura nas Escolas publicas do municipio de Santa Maria, no Rio Grande do Sul/BR.

Para a andlise dos dados coletados durante a pesquisa, foram utilizamos
as premissas de educacao multicultural, em uma perspectiva critica, de James
Albert Banks, de direitos culturais de Marilena Chaui e as dreas de intervencao de
Expressao Comunicativa pelas Artes e Producao Mididtica da Educomunicacao,
identificadas por Ismar Soares.

Nesse caminho, destaca-se que para Banks (1999, p. 39), a educacao
intercultural é interligada nas seguintes dimensoes:

[..] integracdo de conteudo: lida com as formas pelas quais os/as
professores/as usam exemplos de conteldos provenientes de cultura
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e grupos variados para ilustrar os conceitos-chave, os principios, as
generalizacoes e teorias nas suas disciplinas ou dreas de atuagao; processo
de construcdo do conhecimento: propde formas por meio das quais os/as
professores/as ajudam os/as alunos/as a entender, investigar e determinar
como os pressupostos culturais implicitos, os quadros de referencias, as
perspectivas e os vieses dentro de uma disciplina influenciam as formas
pelas quais o conhecimento é construido; pedagogia da equidade: existe
quando os professores modificam a sua forma de ensinar de maneira
a facilitar o aproveitamento académico dos alunos de diversos grupos
sociais e culturais, o que inclui a utilizacdo de uma variedade de estilo
de ensino, coerente com a diversidade de estilos de aprendizagem dos
varios grupos étnicos e culturais; reducao do preconceito: essa dimensao
focaliza a atitude dos alunos em relacao a raga, e como elas podem ser
modificadas por intermédio de métodos de ensino e determinados
materiais de recursos didaticos; uma cultura escolar e estrutura social
que reforcem o empoderamento de diferentes grupos: promove um
processo de restruturag¢do da cultura e organizagao da escola, para que os
alunos de diversos grupos étnicos, raciais e sociais possam experimentar
a equidade educacional do reforco do seu poder na escola.

Nessa mesma perspectiva, Canclini (2009, p. 42) lembra que é “ao nos rela-
cionarmos uns com os outros, que aprendemos a ser interculturais”. A educacao
intercultural € uma vertente forte no panorama escolar, uma vez que no ensino se
busca fugir do estranhamento entre a cultural popular e a cultura erudita, propor-
cionando aos alunos/as uma formacao para além do isolamento cultural.

Em perspectiva, no livro Cidadania Cultural: o direito a cultura, Marilena Chaui
(2006, p. 70), define que o direito a cultura deve ser entendido como:

[..] O direito a produzir a cultura, seja pela apropriacao dos meios
culturais existentes, seja pela invencao de novos significados culturais; -
o direito de participar das decisées quanto ao fazer cultural; - o direito
de usufruir dos bens de cultura, criando locais e condigdes de acesso aos
bens culturais para a populacao; - o direito de estar informado sobre os
servicos culturais e sobre a possibilidade de deles participar ou usufruir;
- o direito a formacao cultural e artistica publica e gratuita nas escolas
e oficinas de cultura no municipio; - o direito a experimentacao e a
invengdo do novo nas artes e humanidades; - o direito a espacos para
reflexdo, debate e critica; - o direito a informacdo e a comunicagao.

E conforme ja foi referendado anteriormente, Ismar Soares (2014) acredita
que a Expressao Comunicativa pelas Artes traz autonomia aos/as alunos/as,
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principalmente por meio da criacdao e produg¢ao comunicativa nos espagos
educativos que contemplem as culturas.

Deacordocoma pesquisadocumental, o Programa Mais Cultura contacom um
investimento total de RS 100 milhdes, para contemplar 5 mil projetos culturais a
serem realizados nas escolas publicas do Brasil. Cada projeto selecionado recebe
cerca de 20 mil reais para executar, em no minimo 6 (seis) meses, 0s planos de
atividades propostos nos projetos contemplados no Edital do Programa Mais
Cultura do MinC, de 201404

Para esse Edital foram enviadas 14 mil propostas escolares. Observando quais
dos eixos tematicos do Programa Mais Cultura nas Escolas despertaram mais
interesse nas escolas concorrentes percebeu-se uma maior incidéncia no eixo
Criacao, Circulacao e Difusdao de Producdo Artistica. Esse recebeu um total de
10.070 propostas, perfazendo um montante de 63% dos projetos procurando
por esse tema>.

O segundo eixo com mais inscricdes foi o de Cultura Afro-brasileira (3.937
projetos), sequido dos eixos Promoc¢ao Cultural e Pedagdgicas em Espagos
Culturais (2.890 propostas) e Educacao Patrimonial (2.386 submissdes). Depois
a vez dos eixos Tradicao Oral (1.685 inscritos); Cultura Digital e Comunicagdo
(1.580 projetos); Educacao Museoldgica (982 inscritos); Culturas Indigenas (834
propostas); e Residéncias Artisticas para Pesquisa e Experimentac¢ao nas Escolas
(777 projetos)®.

Segundo dados fornecidos pelo Ministério da Cultura, no Rio Grande do Sul
foram duzentos e cinquenta e cinco (255) planos de atividade selecionados pelo

4 Os recursos sao do Fundo Nacional de Desenvolwmento da Educagao (FNDE), acessados pelo Programa
Dmheuro Dtreto na Escola (PDDE} Dlspomvel em: <h V ra/2014/02/mais-cultura
nas-escolas-d 1-de-selec S>>, Acesso em 03 de Outubro de 2014

5 Fonte: Portal Brasil. Dlsponwel em: <h jov.br/cultura/2014/02/mais-cultura-nas-escolas-
-divulga-lista-de-selecic S>>, Acesso em 03 de Outubro de 20]4

6 Fonte Portal Bra5|l Dlspomvel em: <http:/w orasi ' ura/2014/02/mais-cultura-nas-escolas-
divulga-lista-de-selec 5>, Acesso em 03 de Outubro de 20]4

Q

+
w1
un



Programa Mais Cultura nas Escolas. O eixo temdtico Criagao, Circulagao e Difusao
de Producao Artistica foi escolhido para nortear mais de 50 dos projetos culturais
gauchos. No municipio de Santa Maria foram contemplados projetos culturais de
sete (07) escolas’. Para a pesquisa foram selecionadas cinco (05) escolas: uma (01)
estadual de Educacgao Basica®; uma (01) estadual de Ensino Fundamental; uma
(01) estadual de Ensino Médio; e duas (02) municipais de Ensino Fundamental.

No ano de 2014, periodo do primeiro Edital do Programa Mais Cultura nas
Escolas, aconteceram muitos imprevistos pertinentes a realizacao da Copa do
Mundo no Brasil e as eleicdes presidenciais no pais. Diante disso, o Ministério
da Cultura (MinC) e o Ministério da Educacao (MEC) lancaram uma cartilha
com orientacdes para a execucao dos projetos contemplados. Nessa normativa
incluiram procedimentos para a adequagdao e a atualizacdao dos planos de
atividades conforme exigia a nova conjuntura®. Essas situagcdes estenderam a
execuc¢ao dos projetos culturais, financiados pelo Governo Federal, ao longo do
ano de 2015.

Analisando as produg¢des mididticas (fotos e os videos das atividades) exigidas
como portfélios do andamento do projeto nas escolas como forma de prestacao
de contas do Programa, foram observadas as sequintes tendéncias, sequindo as
categorias de analise de James Albert Banks (1999) e de Marilena Chaui (2006):

Na Escola A, foi desenvolvido o Projeto “Vés na Escola”, nos eixos de Criacao,
circulacdo e difusdo da producao artistica; Cultura digital e comunicagao;

7 Escola Estadual de Educacao Bésica Augusto Ruschi;

Escola Estadual de Ensino Fundamental Jodo Link Sobrinho;

Escola Estadual de Ensino Fundamental Marechal Rondon;

Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Walter Jobim;

Escola Municipal de Ensino Fundamental Duque de Caxias;

Escola Municipal de Ensino Fundamental Sao Carlos;

Escola Municipal de Ensino Fundamental Pao dos Pobres — Santo Anténio.

8 Educacao Basica engloba a Educacao Infantil (para criangas com até cinco anos); o Ensino Fundamental
(para alunos/as de seis a 14 anos); e o Ensino Médio (para alunos/as de 15 a 17 anos).

Acegs;{t; '_é‘;ni' XX,

9 Disponivel em: </

Nov.de 2014



Educacgao patrimonial — patriménio material e imaterial, meméria, identidade e
vinculo social e tradigao oral. O trabalho foi desenvolvido por meio de oficinas de
linguagem, documentario, muralismo e canto coral.

Observamos muitos aspectos que vao ao encontro das perspectivas da
cidadania cultural. Existe uma relagdao entre o projeto na escola e a construgcao
de sujeitos na comunidade, bem como a possibilidade de autonomia na
participacao das acoes. Percebemos que na escola a infraestrutura é precdria e a
comunidade local é diversificada. Existe necessidade de fortalecimento dos lagos
identitarios, sendo que o projeto esta de acordo com a proposta “de formacgao
de cidaddos cientes de sua identidade cultural, conhecedores de sua realidade
local e capazes de interagdao consciente com outros individuos e com o meio”
(Projeto da Escola A, 2014). Dessa maneira, apresenta potencial para promover a
cidadania cultural, por meio do reconhecimento da importancia dos sujeitos em
sua localidade, conforme descrito a sequir:

O direito de produzir a cultura: a promocao desse direito estd clara no projeto,
ja que contempla um produto audiovisual que apresenta a comunidade local e
sua historia, a producao cultural é voltada a formacao de sujeitos que entendem
que sua participacao tem valor, integrando a comunidade local.

O direito a participar ativamente de atividades culturais e bens culturais:
0 projeto prevé a participacao colaborativa da comunidade durante todo o
processo. Ela tem a oportunidade de participar da construcao do plano, roteiro,
pré-producao e do pés-producao.

O direito a formacao cultural nas escolas e locais publicos: esse tépico esta
contemplado, visto que sua realizacdo ocorre em escola publica e estd voltado a
formacao e nao a mera observacao de atividades culturais.

O direito a experimentar novos horizontes nas artes e humanidades: a escola
estd localizada em uma regidao de vulnerabilidade social. A maioria de seus
moradores ndo tem contato com técnicas de audiovisual e preparacao vocal.
Assim, as oficinas desenvolvidas (audiovisual, rima, grafite), ligadas as artes
locais como o rap (que tem grande influéncia no bairro) proporcionam novas
percepcoes artisticas aos participantes.



O direito a espacos de reflexdao e debate e o direito a informacdo e a
comunicacao: conforme apresentado no projeto, na Escola A “destaca-se a
preocupacao de ampliar os espacos de aprendizagem através da realizacdao
de atividades culturais que estimulem novos contelidos, e principalmente que
estes conteldos representem manifestacdes populares”. Nesse sentido, vemos
que o projeto tem como premissa mobilizar a comunidade proporcionando
aprendizagem e valorizacao da propria cultura. Assim, o projeto constitui-se
como espaco de exercicio de cidadania cultural.

Abaixo identificamos os preceitos de Banks (1999) de educacao intercultural,
numa perspectiva critica:

Integracao de conteudo: identificamos a integracao entre o Projeto politico-
pedagdgico da escola e o Projeto cultural desenvolvido. Muitos dos professores
utilizam a oficina de rima para ajudar no vocabuldrio dos/as alunos/as (o livro é
de diversidade e nao contempla a linguagem inclusiva de género — é uma falha
nossa). Outro exemplo destacado pela Diretora é que apds frequentar as oficinas,
muitos alunos aumentaram a frequéncia e o tempo de pesquisa na biblioteca.

Processo de constru¢ao do conhecimento: no projeto cultural da escola
consta que “a realizacao de a¢des culturais permite gerar ambientes cognitivos
favordveis a aprendizagem, ampliando os espacos e oportunidades para
educandos e educadores”. Na execucao do projeto, verificamos a disposicao em
construir espacos dialdgicos e desenvolver atividades favoraveis ao processo de
construcao de conhecimento ligado a realidade comunitaria.

Pedagogia da equidade: o projeto da énfase ao respeito as varias identidades
culturais possiveis de se perceber na escola, pois se trata de uma comunidade
que apresenta muitas diferencas culturais e sociais. Valoriza as artes locais,
principalmente o rap como forma de inclusao.

Reducdao do preconceito e uma cultura escolar e estrutura social que
reforcem o empoderamento de diferentes grupos: é possivel perceber que a
premissa anterior da pedagogia da equidade ja abre caminhos para a inclusao
das diferencas, a reducao dos conflitos e dos preconceitos. Juntando-se
a esse Ultimo preceito, pode-se dizer que o projeto promove a interacao e o



compartilhamento de espacos de atuacao com poder de fala e reconhecimento
da alteridade.

A Escola B possui um projeto (qual o nome do projeto?) de educagao musical
inserido em dois eixos: Criacao circulacao e difusao da producdo artistica; e
Educacao patrimonial (patriménio material e imaterial, memdria, identidade e
vinculo social). As atividades culturais desenvolvidas sao oficinas de musica de
PEercussao e sopro.

O projeto promove o reconhecimento dos musicos do bairro, fortalece a
atuacao dos mesmos na comunidade, mas também possibilita a formacao de
novos musicos e publicos de interesse. Assim, a garantia dos direitos culturais
esta ligada ao fomento das atividades e a acessibilidade das praticas musicais.
Constatamos que, mesmo havendo concordancia com o Projeto Politico
Pedagogico da escola, hd falta de interacao com as disciplinas curriculares. A
seguir a analise dos direitos:

O direito a participar ativamente de atividades culturais e bens culturais: na
observacao, foi possivel averiguar que as criangas participam de todo o processo
das oficinas, incluindo a composicao de apresentagdes que serao oferecidas a
comunidade.

O direito de produzir a cultura: nessa esfera, fica visivel que as criancas
participam das atividades, aprendem a tocar os instrumentos e inclusive podem
fazer coproducoes.

O direito de estar informado sobre as atividades culturais e possibilidade
de participa¢ao: a escola passa a funcionar como um espaco de construcao da
cultura local. A comunidade busca saber e participar das atividades promovidas
como a da agenda de apresentacdes e das oficinas abertas ao publico.

A sequir a andlise da estrutura da educacao intercultural nas premissas de
Banks (1999):

Processo de construcdao do conhecimento: nas oficinas musicais
desenvolvidas, ha uma construcdo histérica da musica e uma abordagem
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ampliada do conhecimento. A cultura dos alunos, suas memarias e tradi¢oes, sao
contempladas. A ideia de que a musica é uma arte histérica, para além de uma
pratica, é entendida. Além disso, artistas conhecidos e que dedicaram a sua vida
a musica também sao apresentados, para que as crian¢as entendam que musica
é entretenimento tanto quanto dedicagao e profissao.

Uma cultura escolar e estrutura social que reforcem o empoderamento
de diferentes grupos: nesse preceito, precebe-se que o espac¢o escolar é local
privilegiado para a compreensao das diferencas. A garantia dos direitos culturais
propicia o empoderamento de todos. Isso porque, possibilita o reconhecimento
do sujeito de direitos que ha em cada participante capaz de transformar suas
demandas em conquistas.

Na Escola C, temos o projeto “Escola na Tela”, integrado aos eixos de Educacao
patrimonial - patriménio material e imaterial, memdria, identidade e vinculo
social, e Cultura digital e comunicacao. O projeto objetiva fornecer aporte técnico
as criangas para que se utilizem de dispositivos videograficos para a produgao de
dois audiovisuais: uma producao ficcional e um relato-documentério.

O direito de produzir a cultura: nesse principio, os alunos atuam em todo o
processo de producao dos dois audiovisuais. Escolhem a tematica e elaboram o
roteiro de forma participativa e criativa.

O direito de participar das decisdes sobre o fazer cultural: a garantia desse
direito é perceptivel em varios momentos. Por exemplo: os alunos decidem qual
a tematica e a abordagem a ser trabalhada. No projeto, fica claro o direito de se
construir a representacao sobre a realidade a partir do préprio olhar, por meio
da producao audiovisual.

O direito a participar ativamente de atividades culturais e bens culturais:
no projeto, as criangas participam das decisdes sobre o fazer cultural e das
atividades. Usufruem e apropriam-se desses bens. Passam a (re)construir suas
identidades culturais, a partir das descobertas culturais.
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O direito a formacao cultural nas escolas e locais publicos: o espaco de
atuacao do projeto é na escola e no seu entorno. A exibicao dos audiovisuais
beneficia toda a comunidade. Além disso, o projeto possibilita a ampliacdo do
acervo da biblioteca com livros sobre cinema e audiovisual que subsidiam o
desenvolvimento das oficinas.

O direito a experimentar novos horizontes nas artes e humanidades: como a
escola localiza-se em uma comunidade de baixa renda, as oficinas representam
uma oportunidade de experienciar a cultura. Nessa comunidade, as criancas
nao tém acesso a equipamentos para fazer ou conhecer melhor a as praticas
audiovisuais. Entdao a linguagem e a estética cinematogrdfica presentes no
projeto acabam ampliando e modificando o olhar e as perspectivas sobre a
realidade presente e futura.

O direito a espacos de reflexao e debate: o projeto contempla espacgos para a
pratica do cineclube, quando sao abertos debates sobre assuntos de interesse da
comunidade. Questdes relacionadas ao combate ao preconceito, a discriminagao
e a violéncia, por exemplo, fomentam varias reflexées.

O direito a informagcdao e a comunicagdo: esse projeto, proporciona o
conhecimento e a participacao de seus integrantes em processos de criagao, de
formulacao de roteiros, de gravagao de cenas, de enquadramentos e de exibicao
dos audiovisuais. Essa premissa garante que a cultura audiovisual e imagética
integre o cotidiano dos participantes e estimule a liberdade de expressao.
Por meio das praticas do projeto os integrantes se informam, se pautam e se
comunicam, promovendo direitos.

Quanto aos preceitos de Banks (1999) foi constatada a falta de integracao do
projeto com as disciplinas curriculares. Isso porque, as oficinas sao realizadas aos
sabados dificultando muitas das interagdes multidisciplinares. No entanto, entre
os preceitos identificados estao os sequintes:

Processo de construgao do conhecimento: no projeto percebe-se que esse
processo ocorre pela forma dialdgica e participativa. Nele, as atividades sao
desenvolvidas em conexao com a realidade onde os participantes estao inseridos.

e
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O direito de falar e de se autorepresentar garante exercicios de autoria, capazes
de ampliar os espagos de construcao do conhecimento.

Uma cultura escolar e estrutura social que reforcem o empoderamento de
diferentes grupos: a investigacao revelou que o projeto promove a participacao
dos agentes ao longo de todo o processo de planejamento e execucao das
atividades. Valoriza o olhar, o saber e a cultura dos participantes, contribuindo
com o fortalecimento da auto estima, das identidades culturais e com o
empoderamento cognitivo, politico e comunicacional dos participantes. Ao se
qualificar com o projeto, os integrantes passam a intervir de forma mais cidada
junto as suas comunidades.

A Escola D promove atividades de arte circense por meio do Projeto “Circo do
Duque e Sustentabilidade”. Este se insere no eixo Criagao, circulacao e difusao
da producao artistica. Traz a dinamica do circo para a vivéncia escolar, com o
objetivo de ensinar por meio da brincadeira, bem como aproximar a familia da
Escola. Os direitos contemplados foram:

O direito de produzir a cultura: a partir das oficinas do projeto, os alunos
interagem através de praticas teatrais e acrobaticas proprias da arte circense. A
partir desse aprendizado produzem e apresentam seu proprio espetaculo.

O direito de participar das decisoes sobre o fazer cultural: observando as
oficinas ofertadas, percebe-se que as mesmas atendem as demandas dos
proprios participantes. Nas praticas, eles escolheram a forma do fazer cultural na
escola dinamizando processos de cidadania.

O direito a participar ativamente de atividades culturais e bens culturais:
no processo de apropriacao do projeto, verifica-se que os alunos aprendem as
técnicas, participam do planejamento e do desenvolvimento de espetaculo que
apresentam a comunidade. Isso motiva o fazer de mais e mais atividades e da
producao cultural ampliada.

No que diz respeito aos preceitos da educacao multicultural na perspectiva
critica, pode-se observar o sequinte:
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Processo de construcao do conhecimento: na execucao do projeto, foi ob-
servado que as oficinas trazem uma forte preocupagao com o envolvimento dos
alunos nas pradticas. Nessa perspectiva, os alunos sao motivados a relacionar o
aprendizado das oficinas com seu cotidiano e com a realidade onde esta inseri-
do. Esse tipo de processo parece proporcionar uma constru¢ao mais autbnoma
de conhecimento.

Pedagogia da equidade: no projeto, percebe-se também que a arte circense
possibilitou uma melhora nas relagdes sociais, propiciando uma maior inclusao
dos alunos nos processos educativos. Segundo relatos, muitos alunos eram
timidos e aos poucos foram se sentindo mais a vontade. Passaram a interagir
com os demais participantes do projeto e a integrar as atividades, demonstrando
mais suas capacidades criativas e qualificando suas desenvolturas.

Na Escola E, o projeto “Orquestrando Arte” se constitui em uma orquestra
infantil que funciona hd quatro anos e ja é reconhecido pelos cidadaos da
cidade. Nos primeiros meses, o projeto foi realizado na escola. Porém, com a
falta de infraestrutura e o aumento de alunos/as (80 participantes) foi necessario
realocar o projeto para um saldao de um bairro do municipio.

Destacamos a seguir os direitos identificados:

O direito de produzir a cultura: o projeto é desenvolvido por meio de
oficinas, aulas e ensaios musicais onde os alunos aprendem a tocar instrumentos
orquestrais e posteriormente produzem apresentagao musical a comunidade.
Revela-se um importante instrumento de motivacao para a producao cultural na
comunidade escolar.

O direito de participar das decisdes sobre o fazer cultural: durante a
investigacao, as reunides de organizacao de eventos foram acompanhadas
quando se percebeu o exercicio desse direito. Nesse processo, por exemplo,
ficou evidente que as criangas participam das escolhas das musicas para as
apresentacdes a comunidade, além de outras esferas decisorias.



O direito a participar ativamente de atividades culturais e bens culturais:
como o projeto proporcionaa participacao das criangas nas decisdes importantes,
acaba por permitir que se sintam parte do mesmo. A participac¢ao vai além, sendo
desencadeadas interagdes dialdgicas, onde cada um tem o poder da palavra.

O direito de estar informados sobre as atividades culturais e possibilidade
de participacdo: na aproximagao com o projeto, destaca-se que as informagdes
sobre as vagas nas oficinas e as datas de apresentacbes sao amplamente
divulgadas. Por exemplo, durante uma reuniao semanal a coordenadora cultural
informou “Estamos abrindo vagas para o préoximo ano. Nas préximas semanas
estaremos passando na escola e convidando novas criangas a participar. Caso
vocés saibam de algum colega, avisem!”.

O direito a experimentar novos horizontes nas artes e humanidades: esse
projeto de musica orquestral ocorre em uma comunidade pobre que nao tinha
acessoa essetipodearte, anteriormente. A CoordenadoraEscolar relatou o desejo
de envolvimento de muitos alunos apds a ultima apresentacgao feita na escola,
dizendo: “os alunos deixam o preconceito de lado e passam a admirar o trabalho
e querer fazer parte” (aqui, o tema do preconceito ficou descontextualizado).

O direito a espacos de reflexdo e debate: além das oficinas, ensaios, aulas
tedricas e apresentacoes, esse projeto disponibiliza o acompanhamento de
profissionais de diversas dreas como: assistente social, psicéloga e pedagogas.
Esse suporte interdisciplinar possibilita que os espagos de reflexao se ampliem
potencializando o desenvolvimento individual e coletivo. Para mais reflexées
e debates, sao promovidas reunides quinzenais com 0s responsaveis, ha
acompanhamento do desempenho escolar e sessdes coletivas sao realizadas
com o intuito de se conversar sobre o desenvolvimento do trabalho.

O direito a informacao e a comunicacao: todas as atividades culturais
estimulam esse direito. Por exemplo, quando sao realizadas visitas aos locais
culturais da cidade, principalmente aqueles que serao acessados pelo projeto, a
liberdade de expressao esta presente.

Além desses direitos, identificamos os preceitos de Banks presentes no
Projeto onde os estudantes tiveram acesso a cultura.



Processo de construcdo do conhecimento: o projeto promove o
acompanhamento pedagogico de disciplinas que os alunos tém dificuldade,
auxiliando na (re) construcao do conhecimento. Esse refor¢o se da de forma
a aproximar o conteldo abordado da realidade do aluno, possibilitando uma
efetiva apropriacao das tematicas escolares. Além disso, o processo do projeto
como um todo, que se diz dialdgico, reflexivo e participativo parece propiciar
multiplas aprendizagens.

Pedagogia da equidade: de forma equanime, a musica orquestral é abordada
com uma diddtica acessivel. Possibilita que criancas de diferentes idades e
portadoras de alguma dificuldade de aprendizagem tenham igual oportunidade
de aprender.

Reducdao do preconceito: entre os participantes do projeto estdao muitos
meninos e meninas negras (pretos + pardos segundo o IBGE) que enfrentam
discriminagao racial diariamente. Muitos ainda sofrem violéncia doméstica e
violéncias nas ruas. Porém, o projeto enfrenta esse debate e, no ambiente de
aprendizado musical, reflete sobre o combate as varias formas de preconceito.

Uma cultura escolar e estrutura social que reforcem o empoderamento de
diferentes grupos: com a estrutura interdisciplinar disponibilizada no projeto,
0s participantes sentem-se empoderados e com um forte sentimento de
pertencimento as identidades culturais da cidade de Santa Maria. A coordenadora
cultural relatou que no inicio as criangas questionavam sobre apresentacgoes
no centro da cidade com estranhamento: “vamos tocar la em Santa Maria?”
Naquele momento isso poderia evidenciar que elas ndo se sentiam pertencentes
a cidade, apenas a comunidade periférica. O empoderamento musical, através
das apresenta¢des em diferentes pontos da cidade, proporcionaram a inclusao
dessas criangas na cena cultural da cidade a que pertencem.

A analise do Programa Mais Cultura nas Escolas de Santa Maria —RS reforcou
o entendimento de que o ambiente escolar € marcado por uma pluralidade de
culturas. Nesse sentido, nao é de se estranhar que nos projetos selecionados ha
um forte viés sociocultural, voltado a construcao de sujeitos interculturais.
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No PMCE ha a compreensao da cultura como um direito de cidadania voltado
a reducao das desigualdades sociais. Utiliza-se da escola como mediadora das re-
lages culturais, por ser um local de formacao e de desenvolvimento humano. Visa
garantir o direito a cultura em igual nivel de importancia com os demais direitos.

Poroutrolado, o Programa Mais Cultura nas Escolas possibilita que produtores/
as culturais, pontos de cultura, museus, entre outras iniciativas culturais criem
projetos com aplicabilidade no ambiente escolar ou fora dele.

Proporciona também o didlogo com o contetddo abordado nas disciplinas
curriculares, demonstrando que a relacao cultura-escola pode se dar de forma
criativa para o um ensino colaborativo e prazeroso. Por fim, o PMCE incentiva o
desenvolvimento de individualidades e das producdes colaborativas de criancas
e adolescentes, com énfase no entendimento de quanto a cultura esta atrelada
ao descobrimento do “eu” e do “outro”.
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undado em 2003 como um programa de Extensao do Departamento de Co-

municacao da Universidade Federal do Parana (DECOM/UFPR), o Nticleo de

Comunicacao e Educagao Popular surgiu vocacionado para trabalhar com
educomunicacgao. A primeira coordenacao coube a professora Rosa Maria Cardoso
Dalla Costa, que tratou de orientar as atividades no sentido de atender entidades
publicas ou sem fins lucrativos, na perspectiva de levar a comunidade a contribui-
¢do social da universidade publica.

Apds mais de 10 anos de trajetdria dentro da Comunicacao Popular e da
Educomunicacao paranaense, obtendo reconhecimento de entidades como o
Centro de Formacao Urbano Rural Irma Aradjo CEFURIA) e o Movimento Nacional
de Pessoas em Situacao de Rua MNPR), o NCEP inaugurou em 2015 a sua primeira
atividade de nivel internacional. Trata-se de um trabalho realizado junto a
Universidade Eduardo Mondlane UEM), em Mog¢ambique, cujos detalhes estao
apresentados na sequéncia. No convénio firmado pela UFPR com a UEM tratou-
se de introduzir atividades de Educomunicacdo na Escola de Comunicac¢des e
Artes (ECA), criando um nucleo de Extensao e Pesquisas nos moldes do NCEP.

O conceito de Educomunicagao, compreendido aqui como metodologia, é
aquele que se popularizou na década de 1980 especialmente no Brasil. Ou seja, 0
desenvolvimento académico que busca dar visibilidade para as pesquisas na drea
de recepcao critica aos meios de comunicacao. Dentre as principais referéncias
da area estdao Mario Kaplun (1998) e Paulo Freire (1996), ambos os pesquisadores
que ja trabalhavam em uma perspectiva de critica aos monopdlios de midia,
considerando a necessidade de uma educacao libertadora desde a década de
1960.

Fazendo um recorte especifico ao caso brasileiro, os professores Ismar
Soares (2011) e Adilson Citelli (2000), do Nucleo de Comunicacao e Educagao
da Universidade de Sao Paulo, expandiram os estudos sobre a educomunicagao
apontando-a como

um campo de acao emergente na interface entre os tradicionais campos

da educacao e da comunicacao, [...] caminho de renovagao das praticas
sociais que objetivam ampliar as condi¢des de expressio de todos
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os seguimentos humanos, especialmente da infancia e da juventude.
(SOARES, 2011, p. 15)

Para esses pesquisadores a educomunicacgao se revela como possibilitadora
de renovacao de praticas sociais que visam novas hegemonias. Soares (2011, p.
53), especialmente, mostra que os estudos podem significar uma forma de

produzir mudancas que respondam aos desafios apresentados pela
sociedade atual, mobilizada por graves questoes relacionadas a vida, a
ética, ao planeta, ao trabalho, a convivéncia entre diferentes, a dignidade
humana, entre outros temas. Mudancas que levem em conta um contexto
mundial globalizado e de velocidade acelerada, com enorme impacto
sobre as estratégias de aprendizagem e de construcdo do conhecimento.

Avancando pelo século XXI, os estudos apontam para novas conexdes que
permitem perceber o quanto a questao é complexa. Assim aprofundam-se
conceitos como o de “ecossistema comunicativo” aplicado a educomunicagao.
Para Martin-Barbero (1996), o ecossistema comunicativo é um sistema difuso e
descentrado, que desafia as instituicdes de educacao, na medida em que propde
que se crie um cenario no qual o aprender ndo perca seu encanto como um
processo de descoberta do mundo do saber e do pensar.

Nesse sentido, o desafio ndo se restringe ao ambiente escolar, ele toma
outros espacos, e ganha novas dimensdes. Esse processo pode ser entendido por
COmOo um novo sensorium em que surgem “nuevas sensibilidades, otros modos
de percibir, de sentir y relacionarseconeltiempo y elespacio, nuevasmaneras
de reconocerse y de juntarse” (MARTIN-BARBERO, 1996, p. 11). A partir dessa
perspectiva, 0 ecossistema comunicativo se coloca como uma nova ambiéncia
cultural que envolve a escola, mas também as associacoes, as familias, os grupos
de jovens, o bairro, os centros culturais, entre outros, formando um sistema
proprio onde se processam os intercambios culturais, as identidades, as relacoes
sociais e afetivas e a participacao.

E nessa perspectiva que o trabalho do NCEP se apresenta, ou seja, como
mediador de uma atividade de extensao universitaria que pode criar uma nova
ambiénciaem locais onde a adversidade aos direitos cidadaos sao mais evidentes.

1 “Novas possibilidades, outros modos de perceber, de sentir e relacionar-se com o tempo € 0 espaco, novas
maneiras de se reconhecer e de se reunir”.

#74



Dessa forma, ao criar condicdes de uso para estruturas educomunicativas, o
Nucleo quer contribuir para melhorar os processos, os intercambios culturais, as
identidades, as relagdes sociais e afetivas e a participacao social como um todo.

No ano de 2015, o NCEP contou com quatro parcerias consolidadas: Colégio
Estadual Manoel Ribas, Escola Estadual Herbert de Souza (onde se desenvolvem
projetos de educomunicacao a partir da producao de programas de radio-escola),
Centro de Socioeducagao de Fazenda Rio Grande, Cense, (onde se desenvolvem
oficinas para a produgao de programas em daudio), Movimento Nacional da
Populacao em situacao de Rua, MNPR (no qual se contribui para a producao
do jornal A Laje, voltado para a populacao em situacao de rua de Curitiba), e
Associacao de Moradores da Vila Eldorado, onde se trabalha na producao do
jornal comunitario Folha do Sabara, um impresso local. Além desses projetos,
o NCEP também iniciou uma parceria com a Casa Latino-americana (Casla),
onde sao desenvolvidas oficinas que visam fomentar a comunica¢ao entre
migrantes. Outra parceria importante é a que estd em andamento com a Escola
de Comunicag¢Oes e Artes da Universidade Eduardo Mondlane (ECA/UEM) de
Mog¢ambique, onde foi constituido um programa nos mesmos moldes do NCEP.

Neste artigo apresentamos o desenvolvimento metodolégico das iniciativas
educomunicativas e de comunicacdao popular desenvolvidas na regiao de
Curitiba e de que maneira o programa estendeu-se para Maputo, onde também
foi constituido um nucleo extensionista para o atendimento de expectativas que
caminham paralelamente em duas cidades cujos paises sao luséfonos.

O que se apresenta é resultado do apoio institucional da UFPR, por meio de
quatro bolsas cedidas pela Pré-reitoria de Extensao e Cultura (Proec), da Fundagao
Araucaria, que financiou outras 3 bolsas, a Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e Associacao das Universidades de Lingua
Portuguesa (AULP), que financiaram o projeto internacional.

Embora todos os projetos tenham um valor inestimavel, o que esta sendo
desenvolvido em territério africano ganhou uma atencao especial. O entao
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coordenador do NCEP, Toni André Scharlau Vieira, realizou os contatos e produziu
0 projeto em conjunto com a professora Evanise Rodrigues Gomes.

Submetido a CAPES em dezembro de 2013, o projeto foi aprovado parainiciar
em abril de 2014. Em funcao de atrasos operacionais os trabalhos sé comecaram
em julho, mas a operacionalizacao acontece de fato apds a ida dos professores
para Maputo, capital de Mogambique, em agosto de 2014. O primeiro grande
evento se deu no inicio de 2015 com a vinda de trés estudantes mocambicanos
para o Brasil e a ida de cinco alunas da UFPR para Mocambique.

A principal proposta do projeto era levar os conceitos de educomunicacao
para Mocambique e criar um projeto junto a Escola de Comunicac¢des e Artes da
Universidade Eduardo Mondlane (ECA/UEM). Nos moldes do NCEP/UFPR, deu-
se inicio a criacdao de um nucleo que pudesse prestar servicos a comunidade,
produzir atividades de estudos, extensao e pesquisa universitdria, instituindo
uma maior presenca da ECA/UEM junto a populagao de Maputo.

Um dos maiores educadores do século XX, o brasileiro Paulo Freire, apontou
que a educacao so é possivel enquanto acao comunicativa (FREIRE, 2005). Para
ele, educar nao pode ser pura transmissao de saberes, ao contrario, precisa ser
uma troca entre sujeitos interlocutores, dialogantes. Com a criacao do Nucleo
de Educacao e Comunicacao Social (NECS) a ECA/UEM implantou essa linha de
raciocinio com todo o vigor e proporcionava aos alunos e professores o acesso
a uma nova metodologia, uma nova forma de estabelecer relagbes com a
sociedade, como todas as instituicoes de ensino devem fazer.

A partir do entendimento sobre a necessidade do didlogo entre Comunicacao
e Educacao, defendido em especial por Freire (1996), se entende que um
método de trabalho educomunicativo deve concentrar um grande esforco para
realizar uma agao educativa, sobretudo, em territérios onde nao existe nenhuma
tradicao, nesse sentido, e compreendendo que se trata de um trabalho onde
a comunicacao sera um componente do processo educativo. Pensando dessa
maneira, a comunicagao deixa de ser algo puramente midiatico, com func¢ao
instrumental, e passa a integrar as dinamicas formativas.

+=
~J
h



Esse é 0 ecossistema comunicativo, de que trata aeducomunicacao. Ele precisa
ser construido de forma que favoreca o didlogo social, aberto, democrético e
criativo, como metodologia de ensino-aprendizagem. Serd uma forma de criar
um ecossistema educomunicativo e, nesse projeto, visa proporcionar integracao
e conhecimento entre as crian¢as de escolas publicas de Maputo, considerando
uma série de desafios, ja presentes na maior parte dos atuais projetos
educomunicativos, conforme descrito a sequir:

A situacao e a preocupacao dos estudantes de hoje mudaram. Hoje, os
estudantes se encontram no dilema de escolher entre o que deles se pede,
que é preparar-se para competir no mercado profissional, e o impeto de
sua empatia social, que os leva a desejar mudar uma ordem politico-
cultural geradora de excessivas desigualdades, que trazem pobreza e
sofrimento material e espiritual. (MATURANA, 1998, pp. 12-13)

O movimento de desejar mudar a ordem, certamente, se desperta pela
reflexao sobre a educacao e sobre a producao comunicativa de um povo. Essa é
justamente a principal proposta desse projeto.

Diante dessa realidade torna-se urgente que os educadores preocupem-se
com a ampliagcao do didlogo em sala de aula sobre os meios de comunicagao,
com os produtos informativos que os alunos consomem a partir destes meios,
principalmente os estudantes de Comunicacao Social. Nao é mais possivel
ignorar que os estudantes se educam e adquirem mais informacdées através do
discurso dos veiculos de comunica¢ao do que nas salas de aula.

Antes de criticar e culpabilizar os meios de comunicagao os educadores de-
vem entender os habitos e raciocinios dos alunos e propor o didlogo. Significa
que se ha um alto consumo dos discursos produzidos pelos jornais, televisoes,
radios e internet, os educadores precisam utilizar esses recursos como possibili-
dades educadoras.

Assim, é preciso buscar educar através da comunicacao, comunicar atraveés
da educacdo. As areas devem ser entendidas como possiveis\passiveis de
complementaridade. A proposta principal é refletir sobre como o profissional de
comunicagao pode contribuir para melhorar os processos educativos em geral.



Nao é somente uma questao de escola, de infraestrutura ou de politica publica,
é algo do nivel da sensibilidade dos sujeitos.

Trabalhar na perspectiva de aproximar os meios de comunica¢do com o
universo dos aprendizados nas escolas significa contribuir para a construcao de
uma nova perspectiva de ensino e aprendizagem, transformando a escola em
um espaco de criacao, permitindo que as disciplinas curriculares ganhem outras
dimens6es quando abordadas em meio ao desafio da pesquisa, do trabalho
coletivo e da producdo de pegas de comunicagao.

Portanto, esse projeto, que ampliatambém as relacées académicas entre Brasil
e Mocambique, se justificaem funcdao dosavancos dadrea de Educomunicacaono
Brasil e no mundo, além dos motivos ja apresentados, pela necessidade urgente
de se adotar acdes efetivas no sentido de melhorar as relacdes interpessoais,
dialogando com o discurso midiatico, e usando os meios de comunica¢ao como
possibilitadores de uma educacdao mais sedutora, mobilizadora e, também,
no desenvolvimento de cidaddos mais criticos. Essa critica, inclusive, deve
proporcionar o surgimento de consumidores dos meios de comunicagao mais
exigentes, fazendo com que os produtores de conteudo tenham que melhorar
0s seus produtos.

Quando focamos no trabalho desenvolvido em Maputo a partir da criagao do
NECS isso fica muito claro. Um exemplo disso foi a realizacao de um grupo focal
envolvendoosalunosmembrosdoNECSeumadezenade pessoasdacomunidade
para analisar os niveis de percep¢ao sobre os critérios éticos praticados pelos
meios de comunicacao mog¢ambicanos. A atividade foi realizada em novembro
de 2015 e deixou um saldo muito positivo jd que ao final da atividade todos
avaliaram que houve um crescimento e uma maior percep¢ao sobre a forma
como 0s meios de comunicacao atuam.

Tanto alunos como as pessoas da comunidade que participaram do grupo
focal manifestaram-se elogiando a atividade e pedindo mais oportunidades
como aquela. Essa foi uma pequena experiéncia realizada em associacao com o
Centro de Estudos em Comunicac¢ao (CEC), entidade que reune pesquisadores
moc¢ambicanos e desenvolve trabalhos a partir de parcerias com embaixadas e
outros 6rgaos internacionais.
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Portanto, além de alavancar os estudos e o desenvolvimento de a¢des na
comunidade utilizando a educomunicag¢ao como principal ferramenta, a criacao
do NECS também possibilitou o estabelecimento de didlogos da ECA/UEM com
pesquisadores e com a sociedade de uma maneira geral. A parte mais visivel
disso, no entanto, foi o trabalho nas escolas e o reconhecimento da Direcdo de
Educac¢do de Maputo, equivalente a uma Secretaria de Educagao no Brasil.

Aimplantacaodo NECS se deunoinicio de 2015.Ela contou coma colaboracao
direta de cinco alunas?da UFPR que estudaram e trabalharam junto com os alunos
moc¢ambicanos na UEM por quatro meses. Trés mocambicanos fizeram o mesmo
vindo ao Brasil. Orlando Maceda, Milton Langa e Cleyd Marinela sao estudantes
de Jornalismo na ECA//UEM e trabalharam intensamente de fevereiro a julho
junto ao NCEP na UFPR. Eles participaram dos projetos junto a escolas e outras
entidades, além de receberem uma formacao em produc¢ao de dudio e video.

Os dois grupos de alunos tiveram a oportunidade de conviverem alguns dias,
ja que as viagens de ida e volta ndo aconteceram no mesmo periodo. A parte mais
valiosa foi 0 encontro de todos em Maputo com o NECS ja criado e com a integra-
¢ao dos alunos mog¢ambicanos ao trabalho apds o periodo de vivéncia no Brasil.

Para a criacado do NECS foram realizadas varias reunides e seminarios
envolvendo os professores da ECA e pesquisadores que ja haviam estudado
no Brasil. Nas reunides se destacava o desconhecimento de todos a respeito da
area de educomunicacao. No territério africano ha mais divulgagao e pesquisas
na drea de Comunicacao para o Desenvolvimento, que tem muitas conexoes
com a educomunicacao. Tanto os alunos como os professores mocambicanos
mostraram-se mais proximos da educomunicacdo e as conexdes foram
acontecendo tanto através de acdes promovidas por personagens locais como
por brasileiros convidados. Isso ficou patente durante o Seminario Nacional de
Jornalismo e Ciéncias da Comunicac¢ao, realizado na Escola de Comunicagao
e Artes da Universidade Eduardo Mondlane, em outubro de 2014. Em uma
primeira participacdo como palestrante, o professor Toni André Scharlau
Vieira pdde apresentar a proposta da educomunicacao e as bases de uma

2 As cinco bolsistas sao Flavia Scholz, aluna de Rela¢des Piblicas, Dayane Farinacio, Victoria Tuler e Bruna
Junkowski, alunas de Jornalismo e Tamyres Caroline Ferraz, aluna de Pedagogia.
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proposta de trabalho em Mocambique. Ali ja se desenhava uma identidade e se
inaugurava a almejada aproximacao entre brasileiros e mogambicanos tendo a
educomunicacao como ponte.

O principal fio condutor desse inicio de trabalho em educomunicacao na
ECA/UEM em Moc¢ambique foi a no¢do da comunicacdao como um exercicio
de cidadania. Buscou-se uma educacao para o consumo critico dos meios,
dialogando com autores e perspectivas ja desenvolvidas no ambito da pesquisa
brasileira. Assim, tratou-se de dar destaque para pensamentos que apontam
para a necessidade dos movimentos sociais e da cidadania serem “emissores de

i

conteudos préprios e gestores autébnomos de meios a servico das‘comunidades’”.
(PERUZZO, 2010, p. 4)

O projeto é extremamente relevante também em funcao da realidade
contemporanea, tomada pela presenca crescente das Tecnologias de Informacao
e Comunicacao (TIC's), com enorme potencial pedagdgico a ser explorado. Em
Mog¢ambique verifica-se um crescente uso dos celulares, que contam com tarifas
menores e servicos melhores que no Brasil. Para isso é necessario que haja uma
capacitacao de professores e orientacao dos estudantes para tirar proveito do
potencial das TIC's na educagao. Na perspectiva de que os educadores podem e
devem utilizar os meios de comunicagao e as novas tecnologias como ferramenta
pedagdgica, orientou-se os alunos a experienciarem responsabilidades e
exercitarem seus poderes de comunicadores, compreendendo, dessa forma, a
necessidade do conhecimento para gerar conteudo.

Se fizermos uma comparagao sobre 0s niveis de implantacao de politicas de
e acoes de Educomunicagao no Brasil e em Mogambique, se podera visualizar
como os dois paises agem e como se apresenta a chamada cooperagao Sul-
Sul. Especialmente nos governos Lula (2003-2010), houve uma valorizacao das
relagdes do Brasil com o continente africano. Para Saraiva (2012), se percebe uma
combinacao de mudancas ideoldgicas e estratégicas introduzidas no governo
do ex-presidente. Elas foram propostas como uma forma de ultrapassar o
pensamento que havia de sé valorizar o “norte”. Com habilidade politica, o Brasil
ampliou debates em instituicdes como as universidades, parlamento, grupos
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afro-brasileiros, entre outros, que passaram a reconhecer a divida histdrica e
moral do Brasil em relacdo a Africa (SARAIVA, 2012).

Esse projeto, portanto, quer aproximar as experiéncias brasileiras com as de
Mogambique, compreendendo a necessidade de superar desafios que visem a
construcao de uma metodologia internacional. Imagina-se, pela relevancia em
ampliar a cooperacao Sul-Sul no ambito da Ciéncia da Comunicacao e, de uma
maneira mais particular, no ambito da Educomunicacao, que o NCEP e o NECS
continuarao em sintonia e desenvolvendo parcerias para troca de experiéncias e
desenvolvimento de pesquisas.

Nesta primeira fase do projeto de parceria entre o NCEP e o NECS, as escolas
da regido central de Maputo foram consideradas os locais ideais para atuacao dos
grupos, uma vez que a UEM nao conta com bolsas ou auxilios para estudantes
que fazem extensao universitaria — o NECS é o primeiro projeto de extensao da
universidade e muitos estudantes moram longe do campus de comunicagao
e nao tém condic¢des, principalmente financeiras, para o transporte em outras
areas da cidade unicamente para desenvolver o projeto.

Considerando as limitacoes financeiras, uma vez escolhidas as escolas da
regido central, os estudantes puderam se deslocar a pé da ECA/UEM, que fica
no centro da cidade, até os locais onde o projeto esta sendo desenvolvido. O
projeto ainda estd em fase de adaptacgao e ajuste, mas contou coma aprovagao da
Direcao de Educacao da cidade de Maputo para atuar nas escolas. As instituicoes
que se mostraram interessadas em desenvolver um projeto de educomunicagao
com seus alunos foram: Escola Secundaria Francisco Mayanga, Escola Secundaria
Estrela Vermelha, e Escola Secundaria de Alto-Maé — escolas secundarias que
recebem alunos a partir dos 13 anos até os 18 anos, em média. Para que as
escolas tomassem conhecimento da proposta, os integrantes do NECS, incluindo
as intercambistas brasileiras, fizeram visitas e conversaram com diretores gerais
ou diretores pedagdgicos.
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Nafase atual (marco de 2016), as equipes desenvolveram na Escola Primariado
Alto-Maé um jornal mural intitulado “A Voz do Alto Mae”, produzido por criangas
de 8 a 10 anos. As agdes desenvolvidas durante os encontros foram planejadas
com a participacao das criancgas, e os temas do jornal selecionados e redigidos
por eles. A equipe de trabalho do NECS considera o planejamento, ou seja, o
modo como sao desenvolvidos os temas e agdes com os grupos, uma atividade
que, de acordo com Ismar Soares, exige uma metodologia na qual é necessario
prever e planejar o conjunto de acdes envolvidos nas praticas educomunicativas,
e esse planejamento deve ser feito coletivamente (Apud GOMES, 2014, p. 92). Da
mesma forma, a orientacao tedrico-metodoldgica precisa ser coerente e estar
afinada com a fundamentacao da area.

No que diz respeito aos estudantes envolvidos no processo € possivel dizer
que a experiéncia se diferencia daquilo que o curriculo académico mogambicano
(em especial do curso de jornalismo da UEM) dispde. Sierra (2014, p. 47) entende
que ojornalismo pode ser: “um instrumento de mediacao cooperativa e elemento
estratégico que, em qualidade de ‘fator de grupo’, favorece a aprendizagem ativa
e a cooperag¢do dinamica no processo de aquisicao de conhecimento”.

Desse modo se constrdi a oportunidade dos estudantes atuarem como
mediadores culturais capazes de compreender a realidade dos envolvidos e
ajudar a transforma-la através da educomunicacao. Dessa forma alinha-se ao
pensamento de Paulo Freire que defendia uma educacao dialdgica, ou seja, que
dé vez e voz aos educandos, que se oponha ao simples ajustamento social, mas
que seja comprometida com a efetiva participacao dos sujeitos superando a

moa

|6gica da educacao “bancaria”, “tradicional”.

Percebemos que a educomunicagao no contexto mogambicano requer mais
investimento no material humano, na pesquisa e no didlogo da universidade com
as comunidades escolares, através de projetos de extensao. Para Rocha (2011, p.
347) na sua reflexao sobre o papel das universidades no processo de integracao
moc¢ambicano “é importante que se retome a esséncia original do conceito de
‘servico a comunidade’, traduzindo assim o papel das universidades e dos seus
agentes na contribuicao para a solu¢cao dos muitos problemas da sociedade em
gue se inserem”,
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A realidade do pais, que deixou de ser coldnia portuguesa ha 40 anos revela
uma caréncia de propostas inovadoras para repensar o sistema de educacao.
Rocha defende que: “a auséncia de comunicacdao e de colaboracao entre
organismos de ensino e formacao aos diferentes niveis emerge como o principal
obstaculo ao acesso das pessoas a educacao e a formacao etambém a mobilidade
dos cidadaos” (idem, p. 339).

Também é preciso ter em vista que as salas de aula das escolas publicas de
Maputo comportam aproximadamente 50 alunos, onde apenas um professor
é responsavel pelo grupo, as instalacoes escolares sao precarias (janelas sem
vidro, lixo a céu aberto, falta de dgua e energia) que influenciam na qualidade de
ensino, no rendimento escolar.

As dinamicas desenvolvidas pelo NECS se defrontam com este panorama
que requer um aprofundamento tedrico-metodoldgico que seja capaz de
ampliar a participagao e a autonomia de criangas e jovens mo¢ambicanos, bem
como contribuir com o relacionamento docente-discente e na ampliacao da
investigacao na drea de extensao universitaria.

Nesses trabalhos o NCEP e o NECS mostram que o desafio na formacao
profissional de um comunicador ndao esta s6 no desenvolvimento de habilidades
especificas e na familiarizacdo com os meios de comunicacao. Seguindo o
método participativo, o comunicador deve ser pensado também como um
agente capaz de criar estratégias para a democratizacao do acesso a informacgao
e ao conhecimento e também como um mediador entre as demandas populares
e 0 espaco publico. Soma-se a isso a compreensao de que a universidade deve
contar com um trabalho de extensao que perceba aimportancia da comunicacao
para a formacao cidada e tendo como principio a contrapartida social que deve
fazer parte de qualquer instituicao publica. De qualguer modo as atividades
ainda estao se consolidando, caso do NCEP ou iniciando, no NECS.

Nos projetos de educomunicacao desenvolvidos nas escolas de Maputo
observa-se a consolidacao de parcerias e uma atuagao que se enquadra em uma
perspectiva da gestao da comunicagcao em espag¢os educativos. Nesse sentido,
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prevalecem as atividades “oficineiras” com alunos que tém condi¢des de dominar
ferramentas e técnicas de comunicagao e que passam a perceber a comunicagao
como um espaco de expressao nas comunidades em que estdo inseridos.
Problemas estruturais, como falta de equipamentos adequados, ou dificuldades
culturais dos alunos participantes tém sido superados pontualmente por meio
das avaliacdes e busca de alternativas nas reunides semanais dos nucleos.

Com a constituicao do NECS, em Maputo, nos moldes do que é desenvolvido
pelo NCEP, em Curitiba, percebe-se que o programa tem ganhado relevancia,
uma vez que se constitui como modelo a ser seguido em outras instituicoes. Mais
que isso, por meio do NCEP é possivel promover o intercambio cultural entre
alunos de diferentes continentes, uma iniciativa que enriquece o aprendizado e
que pode ser utilizada para aplicagdo nas realidades com as quais os estudantes
tém acesso como atividades educomunicativas.

J4 os projetos voltados para a comunicagao popular, além de cumprirem um
papel social importante por meio do uso de ferramentas de comunicacdao em
comunidades e grupos marginalizados ou desprovidos de voz coletiva, também
se constitui como instrumento pedagdgico para os envolvidos. Com o apoio
dos participantes do NCEP, estes grupos tém acesso a técnicas de comunicagao
e ao processo de producao de conteldos, visando o cumprimento de um pro-
cesso comunicacional.

O trabalho desenvolvido cumpre também um importante papel para os
estudantes de graduacgao que participam do programa. Além do aprendizado na
elaboracao de metodologia para repassar contetido apreendido, eles também
passam a conhecer novas realidades por meio do contato com um publico
especifico. A compreensao dos modos de se comunicar em comunidades
especificas, as condi¢des, na maioria das vezes, precadrias, permitem que 0s
estudantes tenham a percep¢ao mais particularizada dos problemas sociais e de
como a comunicagao pode ser Gtil para contribuir com a melhoria da qualidade
de vida dessas pessoas.

Em Mocambique observa-se que os processos educomunicativos tém
muito a contribuir com o estreitamento de relacdes entre paises que possuem
tanto em comum em termos histéricos, culturais, linguisticos, como Brasil e
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Mogambique. Ha que se buscar a ampliacao de trabalhos como esse, pensando,
que a educomunicagao é

um campo de a¢ao emergente na interface entre os tradicionais campos
da educacao e da comunicacao, (...) caminho de renovacgao das praticas
sociais que objetivam ampliar as condi¢ées de expressio de todos
os seguimentos humanos, especialmente da infancia e da juventude.
(SOARES, 2011, p. 15).

Desde ja a experiéncia de implantacao do NECS na Escola de Comunicagdes
e Artes em Maputo se coloca como uma importante contribuicdo. E ainda um
pequeno passo, mas € um comego rumo a construcao de uma metodologia
internacionalizada da educomunicacao.
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ste capitulo pretende apresentar a Vertentes Agéncia de Noticias (VAN) Edu-

comunicativa, que constitui um programa de extensao da Universidade Fe-

deral de Sao Jodo del-Rei (UFS)J). Discute-se como a inter-relagao entre ex-
tensao e pesquisa nas areas de Jornalismo, Educomunicacao e, através do grupo
de estudos, com as areas de Filosofia, Historia e Artes, podem elevar o aparato
critico-apreciativo dos alunos de escolas da Rede Publica de Ensino Fundamental
e Médio. O projeto incentiva os estudantes de Jornalismo a representarem a voz
da comunidade, por meio da Educomunicagao, utilizada como metodologia de
trabalho nas escolas, valendo-se dos meios de comunicagcao como ferramentas de
mediacao entre as praticas jornalisticas e os alunos sao-joanenses do Ensino Mé-
dio. A VAN Educomunicativa tem como desafio ser instrumento de critica, reflexao
e transformac¢ao no modo de se aprender, tanto para os universitarios do projeto,
quanto para a comunidade atendida, a partir de um ecossistema multidisciplinar.

Nascido a partir do projeto Vertentes Agéncia de Noticias sob a égide
do Jornalismo Regional, aprovado em 2013 pela FAPEMIG, o projeto VAN
Educomunicativa tomou forma a partir da parceria com a Escola Estadual Dr.
Garcia de Lima, ao colaborar na implantagao da disciplina de Comunicagao
Aplicada, do projeto do governo estadual “Reinventando Ensino Médio”.
Posteriormente, os trabalhos foram ampliados as comunidades quilombolas,
Palmital e Jaguara, e conta ainda com o Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educomunicacdo (certificado no CNPQ), férum transdisciplinar de trabalho
constituido pelos cursos de Histdria, Filosofia e Psicologia da UFSJ, bem como
pelo curso de Pedagogia da Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG).

O projeto tem como objetivo proporcionar a elevagdo do aparato critico-
apreciativo dos alunos secundaristas, a partir da formacao de novos leitores da
midia regional, por meio da interacdo com a Escola Estadual Doutor Garcia de
Lima, de Sdo Joao del-Rei, Minas Gerais; aproximar a comunidade do Campo
das Vertentes e a universidade, por meio do estreitamento das relacdes com
os profissionais e alunos da Rede Publica de Ensino da regiao, tendo assim, a
oportunidades de troca de saberes entre a Academia e os cidadaos locais, além
de despertar o interesse e mostrar novas possibilidades de atuacao no mercado
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de trabalho aos alunos secundaristas e bacharelandos do Curso de Comunicagao
Social-Jornalismo.

Por meio da prdtica extensionista articulada ao ensino e pesquisa, a VAN
Educomunicativa pretende contribuir para o desenvolvimento de estruturas
sociais mais justas, menos cristalizadas e mais flexiveis, produzindo noticias locais
que estimulem praticas de leitura capazes de proporcionar a reflexao sobre o
cotidiano e a histéria em curso. Entende-se que a leitura critica nao é natural ao
sujeito, sendo necessaria uma alianca direta que fomente este habito e postura
na comunidade.

Essa atuacdo transformadora requer o estreitamento da relacdo, de troca
de saberes entre a universidade e a comunidade, na qual ela se insere. Nesse
sentido, e a VAN Educomunicativa passa a ter acesso as demandas e interesses
do publico-alvo, para que ofereca conteudos informativos adequados as
necessidades e caracteristicas da midia e membros das comunidades do Campo
das Vertentes. Assim sendo, a informacdo é considerada um instrumento
propulsor de transformacao social no ambiente imediato; para isso, a producao
do conteudo regional procura fomentar na comunidade local o desabrochar de
uma visao de mundo mais comprometida com as necessidades do contexto no
qual se insere.

Apesar dos desafios enfrentados, principalmente, ao se trabalhar com alunos
secundaristas que, devido a rotinas pouco estimulantes entre escola e trabalho,
demonstram certa resisténcia ao realizar determinadas atividades propostas, foi
possivel notar, ao longo do projeto, uma mudanga continua e progressiva na per-
cepcao de mundo desses alunos e aumento da auto-estima dos mesmos. Além
disso, o gosto pelas praticas jornalisticas mostrou-se presente durante a producao
dos eventos e das aulas ministradas para a turma de Comunicacgao Aplicada.

Outro ponto que vale ser ressaltado é a troca de conhecimentos possibilitada
entre os alunos de Jornalismo, envolvidos no projeto, com os alunos dos cursos
de licenciatura (Filosofia, Histdria, Pedagogia, Psicologia e Teatro) no grupo de es-
tudos. Esse forum possibilitou a troca de experiéncias frente aos projetos na rede
publica de ensino e o aprimoramento dos conhecimentos e metodologias educo-
municativas, por meio da promocgao de oficinas constantes entre os universitarios.
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Nos quilombos da regiao, mais especificamente no quilombo Palmital, as
praticas desenvolvidas contribuiram para o resgate cultural dos quilombolas,
producdao de conteudo local e aumento do aparato critico-apreciativo da
comunidade. Também, trouxe um maior conhecimento da cultura regional
para os membros do projeto, bem como o aprofundamento das atividades
desenvolvidas pela VAN Educomunicativa.

Desse modo, ao influir sobre a comunidade estudantil e quilombola do Cam-
po das Vertentes ha um processo de intercambio e mutua troca de valores, sabe-
res e interfaces culturais, de forma ndo hierarquizada. A VAN Educomunicativa
contribui, portanto, para producao e difusao de contetidos noticiosos de quali-
dade, bem como para a criacao de ecossistemas formadores de consciéncia, vol-
tados para a leitura critica do fazer jornalistico e para producao local de noticias.

A proposta do projeto para o ano de 2014 foi a de que se pudesse conceber
a possibilidade de exploracao, de forma mais concentrada, na natureza extensio-
nista das praticas educomunicativas em sala de aula. Para isso, foi firmada uma
parceria com a Escola Estadual Dr. Garcia de Lima para o direcionamento das aulas
da disciplina de Comunicagao Aplicada. Posteriormente, a criacao do Grupo de es-
tudos e pesquisas em Educomunicacao, aliada as praticas nos Quilombos Palmital
e Jaguara, consolidaram o trabalho e a possibilidade de maior exploracao das in-
formacgodes que circulam no cendrio da regiao do Campo das Vertentes. Além disso,
foram feitas avaliagdes constantes dos trabalhos realizados, por meio de reunides
mensais entre os participantes, a coordenagao do projeto e a propria comunidade
beneficiada, de modo que a VAN Educomunicativa fosse capaz de avaliar sua per-
formance, tendo em vista 0s compromissos iniciais firmados neste projeto.

Assim sendo, a proposta desta iniciativa de investigacao cientifica para
2014 era de consolidar e ampliar a drea de atuacao da VAN Educomunicativa,
focalizando a interacao dialdgica com os publicos (midia, comunidades
quilombolas e estudantes secundaristas e universitarios). Nessa versao do
projeto, avaliou-se que havia necessidade de: (i) maior interacao com os editores
de midia para a insercao das matérias da VAN nos jornais, revistas, emissoras de
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radio e TV da regiao; (ii) captacao de novos leitores com contetdos mais atentos
as expectativas de usuarios dos mais diversos meios (desde o impresso até o
digital); (iii) formacao de uma nova geracao de leitores criticos da midia regional,
atentos aos direitos universais a comunicacao e liberdade de expressao.

Para isto, a VAN Educomunicativa atuou alicercada em cinco eixos — coorde-
nacgao geral, subcoordenacao de revisao de textos e praticas educomunicativas,
subcoordenacao de Filosofia, subcoordenacao de Teatro e subcoordenacao de
Historia — em uma perspectiva de trabalho integrado, tendo em vista a conso-
lidacdo do papel estratégico de relevancia social e cientifica. A pratica educo-
municativa permeou todos os eixos e processos de producao de textos para as
vdrias midias, a partir da discussao e avaliacao do material apresentado. Tal fato
justifica o traco distintivo da VAN ao se apresentar como “educomidia”, enten-
dida como incubadora de articulagdes horizontais e verticais dentro da matriz
curricular do Curso de Comunicacao Social e fora dele, em parceria com outros
cursos da Universidade, como Filosofia, Teatro e Histdria. Isso significa que os
alunos mais adiantados na graduacao assumem — sob orientacao do professor
- a tarefa de auxiliar os estudantes menos experientes e de outros cursos na uti-
lizacdao das tecnologias de producao jornalistica.

Para a VAN Educomunicativa, a informacao funciona como um instrumento
de mudanca social nas comunidades do Campo das Vertentes. E, tendo a
Educomunicacdo como método, “a apropriacao por parte dos usudrios dos
meios de informacgao pode constituir-se em plataforma para uma a¢ao educativa
coerente com as necessidades atuais”, como afirma Ismar de Oliveira Soares
(2002). A oferta de noticias regionais oferece, a comunidade, uma visao de
mundo mais comprometida com o desenvolvimento e recuperacao da historia
local. Ao agir sobre determinadas comunidades do Campo das Vertentes, a VAN
Educomunicativa também é determinada pela experiéncia desses sujeitos, o que
constitui um dos tracos caracteristicos da concepc¢ao de extensao universitaria: o
processo de intercambio e mutua troca de valores, saberes e interfaces culturais,
bem como, a integracao dos meios de comunicagao com a comunidade em prol
do enriquecimento do aporte tedrico-cultural.



Diversos autores trabalharam na definicao de Educomunicacao, entre eles o
professor Ismar de Oliveira Soares que a define como uma “forma de conhecer e
compartilhar o conhecimento usando estratégias e produtos de comunica¢ao”
(Rede CEP, 2010:11). De uma forma geral, a Educomunicagao busca garantir
0 acesso a comunicagao e promover o uso deste mecanismo para ampliar a
capacidade de expressao e o conhecimento que o individuo tem de si mesmo e
do outro.

Paulo Freire contribuiu com sodlidos estudos sobre a relacao entre a
comunicacgado e a educacao, buscando sempre potencializar o aprendizado. Para
0 estudioso, a educacao dever ser o compartilhamento do conhecimento e deve
ocorrer reciprocamente entre o educador e o aluno. Para ambos, a comunicagao
atrelada a educacdo deve resultar em um processo de aprendizado mutuo,
através da troca de experiéncias, rompendo com a concep¢ao de educagao
bancaria. “O educador ja nao é mais o0 que apenas educa, mas o que enquanto
educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado, também
educa. [...] Os homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo.”
(FREIRE, 1978).

Essa pratica estimula o estabelecimento de uma relacao proveitosa entre os
atores do processo, de forma que, sem a troca de ideias ou debate, cada um
se isola em sua prépria zona de conforto, indo de encontro a importancia da
comunicacgao pessoal, defendida por José Manuel Moran (1998):

A comunicacao caminha na direcdo da inclusdo, da integracdo. Da
inclusdao de pessoas diferentes, de formas distintas de ver. Caminha na
aproximacao de mais pessoas, de mais grupos; no estabelecimento de
vinculos, de pontes para aproximar-nos das pessoas, sem isolar-nos em
grupinhos, “panelinhas”, ou seitas. [...] Pela comunicacdo ndo s6 expresso
emocoes, sentimentos, como também lido com afeto. (MORAN, 1998, p.
10-16)

Assim sendo, Freire propde uma nova forma de educar, tendo o didlogo como
protagonista e de carater reflexivo. Trata-se da educacgao “problematizadora” ou
dialdgica. Nesse modelo, a transmissao do conhecimento de forma reciproca
promove a reflexao sobre o conteudo captado, o raciocinio critico, como explica:
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“[...] a educacao problematizadora [...] busca a emersao das consciéncias, de que
resulte sua insercao critica na realidade.” (FREIRE, 1978).

Outro estudioso do tema, Mario Kaplin reforca a ideia da inter-relacao
entre a comunicacao e a educacgao. “A cada tipo de educacion corresponde
una determinada concepcién y uma determinada pratica de la comunicacion”
(KAPLUN, 1996). 0 autortambém é contrao modelo de comunicagéo verticalizado;
afirma que a prdtica do mondlogo distancia as pessoas do sentimento de
comunhao que deveria existir na sociedade. Como ele mesmo afirma, tal pratica
“estd firmemente implantada en la sociedad e internalizada en el tejido social”
(KAPLUN, 1996). Kaplin lamenta que exista cada vez mais informacdo e menos
formacao. Para ele, mais do que transmitir a informacao, o comunicador deve
estimular discussées e o pensamento critico dos receptores, que, por sua
vez, devem embarcar ativamente no processo, discutindo, acrescentando e
contribuindo efetivamente com a troca de conhecimento.

AEducomunicacgao,enquanto “campo de media¢des”, conforme conceituacao
de Soares (2002), pode possibilitar a elevacao do aparato critico-apreciativo de
alunos por meio de atividades mediadas pelos meios de comunicacao em sala de
aula. Entende-se, portanto, que as praticas desse campo permitam a expansao
do entendimento dos educandos sobre os media, uma vez que questdes tedrico-
abstratas passam a fazer parte do seu cotidiano, por meio da realizacao de
atividades educomunicativas. Estima-se que isso aconteca porque a insercao do
individuo no processo educomunicativo contribui para uma maior proximidade
em relagdo ao conteido em estudo.

Assim sendo, a capacidade de transmissao dos conhecimentos basicos
adquiridos parece refor¢cada, na medida em que, segundo Paulo Freire (1983),
o educando é motivado a problematizar. Nesse cendrio, percebe-se que o
aprendizado é construido no esfor¢o para buscar a solu¢ao do problema, que
passa a ser reconhecido como um processo que capacita o aluno a vivenciar o
que foi aprendido, levando-o a experiéncia prdtica no seu contexto imediato,
para posterior transmissao e aplicacao em sua prépria comunidade.



Tendo em vista o fato de tratar-se de um Programa de Extensao, percebemos
a importancia de indicar as iniciativas desenvolvidas que materializam as
Diretrizes da Politica vigente. Sendo assim, percebeu-se que: a Diretriz de
Extensao — Interacao Dialdgica foi cumprida através da realizacao de encontros
interdisciplinares com professores e alunos do PIBID de Histéria e Filosofia da
UFSJ, devido a criagcao do Grupo de Estudos de Educomunicagado e seus encontros
mensais, bem como pelas intervencdes em escolas da Rede Publica de Ensino,
através da parceria com a Escola Estadual Dr. Garcia de Lima, para o auxilio nas
aulas da disciplina Comunicacao Aplicada, do projeto do governo estadual
“Reinventando Ensino Médio”. Os alunos secundaristas tiveram a oportunidade
de produzir conteudo jornalistico a ser veiculado no site da Vertentes Agéncia
de Noticias-VAN (www.vanufsjjor.br). Ainda referente a este aspecto, pode
ser acrescentada a experiéncia vivida pelo Grupo Transdisciplinar de Pesquisa
em Artes, Cultura e Sustentabilidade no quilombo Palmital, com o resgate e
desenvolvimento cultural através do desenvolvimento de praticas jornalisticas,
utilizando-se da Educomunica¢ao para isso. Por fim, foi possivel estreitar as
relagdes com a Secretaria Regional de Educacdo, com a divulgacao das praticas
educomunicativas e troca de conhecimentos em palestras.

A Diretriz da Extensao - Interdisciplinaridade e Interprofissionalidade foi
cumprida ao utilizarmos as demais disciplinas do Curso de Comunica¢ao Social
- Jornalismo, na producao de conteudo a serem destacados na realizacao de
oficinas e atividades com os alunos secundaristas da Rede Publica de Ensino.
Além disso, as prdticas interativas com os cursos de Filosofia e Histéria da
UFSJ possibilitaram a discussao de tematicas propostas pelos alunos das
escolas publicas, com a finalidade de aprofundar o conteudo informativo.
Similarmente, as praticas interativas com o curso de Pedagogia permitiram
o acompanhamento e orientacao dos alunos de Jornalismo nas atividades
educomunicativas desenvolvidas nas escolas publicas de Sao Joao del-Rei. Houve
ainda, o desenvolvimento de praticas educomunicativas no Quilombo Palmital
com a interagao entre os alunos dos cursos de Comunicagao Social — Jornalismo,
Historia, Teatro, Economia e Artes Aplicadas.
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ADiretrizde Extensao - Indissociabilidade Ensino — Pesquisa — Extensao pode
ser consolidada por meio do desenvolvimento das praticas educomunicativas
estimulando a troca de conhecimento/experiéncias entre alunos dos cursos de
Filosofia, Histéria e Comunicagao Social — Jornalismo, consolidando a pratica
formativa/humanistica da colaboracdo e da solidariedade como fundamento
da cidadania. Da mesma forma, incrementou-se o desenvolvimento das
praticas educomunicativas nas escolas da Rede Publica, estimulando a troca
de conhecimento/experiéncias com os alunos secundaristas. A diretriz pode
ainda ser consolidada no desenvolvimento das praticas educomunicativas nas
escolas da Rede Publica, com vistas ao estimulo e aperfeicoamento do aparato
critico-apreciativo dos graduandos e dos alunos secundaristas, com vistas ao
desenvolvimento de uma visao mais critica dos meios de comunicacao social e
seus produtos — as noticias — a partir de analises dos processos de producdo de
matérias jornalisticas e do proprio texto/contetido das noticias em circulacao na
midia. Houve ainda o desenvolvimento de iniciativas de investigacao cinentifica
para a realizacao das oficinas ministradas tanto aos secundaristas, quanto
aos graduandos. Por fim, no desenvolvimento de pesquisas por referéncias
bibliograficas atualizadas a serem distribuidas aos participantes do Grupo de
estudos e pesquisas em Educomunicacao, a im de fundamentar, analisar e
criticar as praticas educomunicativas em estudo trazidas pelos participantes.

A Diretriz de Extensao — Impacto na Formacao do Estudante foi concretizada
por intermédio da conscientizacao do papel do comunicador (jornalista) regional,
enquanto profissional engajado no fortalecimento das relagées entre o global e
a localidade, a partir da identidade regional, tendo as préticas jornalisticas desse
contexto como elemento fundamental para a consolidagcao da consciéncia cidada
comprometida com o desenvolvimento local. Outro fator foi o reconhecimento
da magnitude dos conteudos humanisticos, como filosofia, sociologia, psicologia
e histdria, na formacao critica do profissional de Comunicacao Social — Jornalismo,
a partir da interacao e do didlogo com os graduandos de filosofia, psicologia e
historia. Além disso, houve o desenvolvimento préatico da Educomunicacao e
fortalecimento dos conhecimentos dessa drea na formacao do bacharelando
em Comunicagao Social - Jornalismo; foi registrada a aproximacao desse futuro
profissional com a producgao de conhecimento na drea educomunicativa e desse
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nicho de trabalho no mercado. O contato dos alunos secundaristas, da Rede
Publica de Ensino, com as préticas Educomunicativas propiciou aos mesmos novas
oportunidades profissionais, através da convivéncia com a produgao jornalistica.

Finalmente, a Diretriz de Extensao — Impacto e Transformacao Social foi
realizada, tendo em vista as caracteristicas de cada eixo de atuacao do Programa,
a partir da valorizacao dos alunos secundaristas, por meio da elevacao da sua
auto-estima, através do conhecimento adquirido na realizacao das praticas
jornalisticas e da divulgag¢do dos materiais produzidos por eles; o aumento da
interacao entre os alunos do curso de Comunicacao Social — Jornalismo e os
alunosde outros cursos (Psicologia, Histéria e Filosofia), em busca da consolidacao
do aprendizado por meio de préticas inter e transdisciplinares, bem como da
troca de experiéncias e postura critica sobre os trabalhos entre ex-alunos da
Escola Estadual Doutor Garcia de Lima e os atuais alunos da instituicao, o que
demonstra, de forma pratica, a consciéncia de transformagdo promovida pela
educacao, aliada a possibilidade real de se conseguir chegar ao ensino superior.
Ilgualmente, merece destaque a aproximacao entre os bacharelandos do curso
de Comunicagao Social - Jornalismo e a realidade da comunidade sao-joanense,
despertando consciéncia critica e cidadania nos participantes do projeto.

Dentro do panorama proposto e em cumprimento a plataforma extensionista
na qual se insere, foram realizadas as sequintes a¢des: | - 27° Inverno Cultural da
UFSJ: Oficina Educomunicacao como exercicio de cidadania; Il - Oficina de Jornal
Mural; lll - Mostra de Profissdes da UFSJ: Apresentacao do Projeto de Extensao
VAN Educomunicativa; IV - Oficina de Simula¢ao de Reuniao de Pauta; V - Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educomunicac¢ao; VI - Encontros na Comunidade
Quilombola; VII - Semindrio no Encontro Regional de Professores da area de
empregabilidade “Comunicagdo Aplicada”.

A partir das realizagcdes elencadas nesse cenario, percebeu-se a promogao
da integracao e interacao do curso de Comunicagao Social-Jornalismo com
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a comunidade escolar da regiao, por meio do trabalho dos membros deste
projeto, na Rede Publica de Ensino Médio, de Sao Joao del-Rei. Verificou-se
também a elevacao do aparato critico-apreciativo da comunidade local, a partir
da formacao de novos leitores da midia regional, por meio da interacdao com
a Rede Publica de Ensino Médio e comunidades quilombolas de Sao Joao del-
Rei — MG. Houve também uma maior aproximacao da comunidade escolar do
Campo das Vertentes e Universidade, por meio do estreitamento das relagoes
com os profissionais da Rede Publica de Ensino, provocando oportunidades de
troca de saberes entre a Academia e cidadaos. Por fim, registrou-se a divulgagao
do conhecimento sobre a drea de Comunicagao Social e apresentacao de uma
nova oportunidade profissional aos alunos secundaristas.

No que tange aos produtos gerados destacam-se: a implementacao,
gerenciamento e monitoramento dos resultados das praticas educomunicativas
na disciplina Comunicacao Aplicada, no periodo noturno, da Escola Estadual
Doutor Garcia de Lima; a criacao, pelos estudantes secundaristas, de narrativas e
produtos jornalisticos para diferentes dispositivos (jornal mural, blog, radio e web
TV), bem como a promoc¢ao de eventos internos. Outro fator de igual destaque
é a elevacao da consciéncia critica dos cidadaos locais, a partir da percepgao
de que a realidade acessada nas midias regionais é construida, devido ao
contato com a producdo de contetdo jornalistico e suas respectivas técnicas. Os
alunos secundaristas em conjunto com os graduandos de Comunicagao Social-
Jornalismo puderam conhecer e participar das etapas da elaboragao de eventos
(criacdo, gestao, producao, divulgacao e avalicao) realizados para a comunidade
escolar, na qual eles se inserem.

Ainda no que se refere aos produtos gerados, a Van-Educomunicativa
promoveu oficinas, como: Oficina Educomunicag¢ao como exercicio de cidadania
(julho de 2014), Oficina de Jornal Mural (setembro de 2014), Oficina de Simulagao
de Reuniao de Pauta (outubro de 2014), Oficinas mensais de praticas midiaticas
ministradas para os alunos do PIBID de Filosofia, Psicologia e Histdria, para que
0S Mesmos possam por em pratica, nas respectivas escolas onde trabalham, as
praticas educomunicativas. Adicionalmente, discussdes mensais no Grupo de
estudos sobre Educomunicac¢ao, do qual participaram alunos e professores do
PIBID de Filosofia, Psicologia e Histéria, propiciaram oportunidade de troca de
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conhecimentos e experiéncias entre os universitarios, como também a busca por
solugdes para os desafios apresentados no contato com a comunidade escolar
da Rede Publica de Ensino.

Os trabalhos desenvolvidos pelos alunos secundaristas da Escola Estadual
Dr. Garcia de Lima (como reportagens e videos sobre os eventos realizados no
ambiente escolar e os assuntos de interesse dos mesmos) foram postados na aba
Educomunicacgao no site da VAN (www.vanufsj.jor.br),

Assim sendo, entende-se que o Programa VAN Educomunicativa precisa conti-
nuar, visto que o trabalho nas escolas da Rede Publica de Ensino abriu possibilida-
des de levar, a essas instituicoes, praticas educomunicativas que contribuem para
a formacao do cidadao critico, bem como para a diminui¢ao da evasao escolar, a
partir do fomento do interesse dos secundaristas pelo conteido ministrado.

Além disso, os trabalhos interdisciplinares com os PIBIDs de Histéria e Filosofia
contribuiram para aprimorar as praticas educativas desses futuros profissionais do
ensino. Adicionalmente, essas oportunidades de interacdo promoveram nos gra-
duandos de Jornalismo a valorizacao desses contetdos para a formacao critica do
profissional de Comunicacao, bem como da consciéncia da importancia desses
conteudos de cunho humanistico para o desenvolvimento de uma pratica cotidia-
na transformadora tanto para o profissional, quanto para sua realidade imediata.

Entretanto, é fundamental ressaltar, que o trabalho realizado com alunos do
ensino médio ndo atingiu todas as expectativas do projeto, devido ao desinteresse
de alguns alunos, tendo em vista sua rotina cansativa de trabalho e estudos.
Com isso, hd que se lidar com a dificuldade de criar uma consciéncia critica a
respeito do valor do conhecimento, enquanto canal de novas oportunidades de
trabalho e educacao. Assim, avaliamos a possibilidade de se transferir ou ampliar
o desenvolvimento do projeto para as criangas, tendo em vista sua menor
resisténcia a diversidade de praticas e recursos utilizados para a producao de
conhecimento em sala de aula. Para tanto, estima-se a possibilidade de trabalho
com criancas de bairros afastados da cidade, cujas associacdes desejam essa
oportunidade, a fim de ocupar os estudantes que nao usufruem de atendimento
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em tempo integral por parte das escolas de Ensino Fundamental da Rede Publica.
Espera-se que queiram realmente experimentar as praticas educomunicativas,
sem a imposi¢ao de restricoes das instituicoes de ensino, ja que tais associagoes
estao mais abertas ao didlogo e negociagao das condicdes de trabalho.

O desafio maior para a VAN - Educomunicativa ainda é de estabelecer uma
relacdo mais préxima e aberta com a Rede Publica de Ensino de Sao Joao del-
Rei, assim como, com os PIBIDs de Historia e Filosofia, para que os trabalhos
sejam mais produtivos. O projeto possui campo fértil para atua¢ao e promove o
aprendizado pela utilizacao dos meios de comunica¢ao em sala de aula, ou seja,
como recursos didaticos. Dessa forma o processo ensino-aprendizagem tende
a privilegiar uma abordagem mais ludica, promovendo assim o envolvimento
afetivo-emocional entre alunos e professores, entre alunos e contetdos. Essa
ambiéncia destaca a relacao com o conteudo, constituindo-se assim um modo
mais agraddvel de vivenciar as praticas educativas. Tal metodologia pode
transformar a escola em um lugar mais interessante e propicio para a formacao,
adaptacao e desenvolvimento de um individuo engajado socialmente, pelo fato
de valorizar o desenvolvimento de sua regido a partir de praticas cidadas.

BACCEGA, Maria Aparecida. Tecnologia e constru¢ao da cidadania. Sao Paulo:
ECA/USP, 2003.

BERLO, D. O processo de comunicacao: introdugdo a teoria e a pratica. Sao Paulo:
M. Fontes, 2003.

BRAGA, J. L. Constituicao do campo da Comunicagao. In: NETO, A. F. et.al. (org.).
Praticas midiaticas e espaco publico. Porto Alegre: EDIPCRS, 2001. p.23-50.

CALDAS, M. das G. C. Leitura critica da midia: educacao para a cidadania. 1° Semi-
nario Nacional O Professor e a Leitura do Jornal, Campinas, 2002. Disponivel em:



<I tt] P/ alb.com.br/: arquivo-morto/anais- QI'H“' I ornall/comunicaco es/seminario.

> Acesso em 10 abr 2015

CORREIA, J. C. Jornalismo regional e cidadania. Universidade Beira do Interior:
Portugal. 1998. Disponivel em: <http://bocc.ubi.pt/pag/correia-joao-jornalismo-
-regional.htmi>. Acesso em: 10 jan. 2015.

DUARTE, M. Y. M. Estudo de Caso. In: DUARTE, Jorge; BARROS, Antonio Barros
(Org.). Métodos e técnicas de pesquisa em Comunicagao. Sao Paulo: Atlas, 2005,
p.215-235.

EAGLETON, Terry. A ideia de cultura. Sao Paulo: UNESP, 2005.

FREINET, Elise. O Itinerario de Célestin Freinet: a expressao livre na pedagogia
Freinet. Lisboa: Livros Horizonte, 1983

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978

FREIRE, P. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam. 23.ed.
Sao Paulo: Cortez, 1989.

FREIRE, Paulo. Extensao ou Comunicag¢ao? 7. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

GOVERNO DE MINAS GERAIS (Brasil), Secretaria de Estado da Educacgao. Reinven-
tando o Ensino Médio. Minas Gerais: Governo de Minas Gerais, 2011.

KAPLUN, M. El comunicador popular. 32 ed. Buenos Aires: Lumen-humanitas,
1996.

LEGRAND, Louis. Célestin Freinet. Recife: Massangana, 2010.

Se
ol
o
o



MARTIN-BARBERO, J. Retos culturales de la comunicacién a la educacién. Ele-
mentos para una reflexion que esta por comenzar. Revista Reflexiones Académi-
cas. N 12 p.45-57, Santiago: Universidad Diego Portales, 2000.

MELO, J. M. de. Educomidia, alavanca da cidadania: o legado utdpico de Mario
Kaplun . Sao Bernardo do Campo, UNESCO, UMESP, 2006.

MORAN, J. M. Leituras dos Meios de Comunicac¢ao. Sao Paulo: Pancast, 1993.

REDE COMUNICACAO, EDUCACAO E PARTICIPACAO (REDE CEP). Mudando sua
escola, mudando sua comunidade, melhorando o Mundo! - Sistematiza¢ao da
Experiéncia. Brasilia: UNICEF, 2010.

ROCHA, D.; DEUSDARA, B. Anélise de Contetido e Anélise do Discurso: aproxi-
macoes e afastamentos na (re)construcao de uma trajetdria. In: Alea, n.02, v.07,
dez.2005, p.305-322.

SOARES, Ismar de O. Educomunicagcao: um campo de mediacdes. Revista Comu-
nicacdo & Educacgao, Sao Paulo, v. 8, n. 23, set./dez. 2002.

SOARES, I. de 0. (1999) Comunica¢ao/Educacao: a emergéncia de um novo cam-
po e o perfil de seus profissionais. In: Contato: Revista Brasileira de Comunicacao,
Educacdo e Arte. Brasilia: UNB, ano 1, n. 2, p. 5-75, jan./mar., 1999.

STUMPF, I. R. C. Pesquisa bibliografica. In: DUARTE, J.; BARROS, A. B. (Org.). Méto-
dos e técnicas de pesquisa em Comunicagao. Sao Paulo: Atlas, 2005, p.51-61.

WOLF, M.. Teorias da Comunicagao. Lisboa: Editorial Presenca, 1995.

#101



ZAHAR, C. R. C.: “Os livros resistirao as tecnologias digitais”. In: Nova Escola,
Edicao 204, Agosto 2007. Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/lin-
gua-portuguesa/fundamentos/roger-chartier-livros-resistirao-tecnologias-digi-
tais-610077.shtml>. Acesso em: 20 jan. 2015.

«® AUTORIA @

Filomena Maria Avelina Bomfim - Autora, professora do curso de
Comunicacao Social-Jornalismo Universidade Federal de Sao Joao del-Rei, MG.
E-mail: myosha@gmail.com.

Delcimar Ribeiro da Silva - Co-autor, estudante do 7° semestre do curso de
Comunicacgao Social-Jornalismo. E-mail: delcimar_cgc@hotmail.com.

Déborah Luisa Vieira dos Santos - Co-autora, do 3° semestre do curso de
Comunicagao Social-Jornalismo. E-mail: dlvs1@hotmail.com.

Savio Augusto de Souza - Co-autor, estudante do 8° semestre do curso de
Comunicagao Social-Jornalismo. E-mail: savioaugustosouza@gmail.com.

Silvia Cristina dos Reis - Co-autora, estudante do 5° semestre do curso de
Comunicagao Social-Jornalismo. E-mail: tudocinzagrafitte@gmail.com.

#102



Comunicacao e Educacgao:
ponte entre saberes

Diva Souza Silva
Christiane Pitanga Serafim da Silva
Rafael Leonel Silva Borges
Michael Kealton Barcelos Fernandes



sse capitulo tem por objetivo apresentar uma pesquisa em desenvolvimento

na Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Minas Gerais, sobre os pro-

cessos educomunicativos que abarcam o tripé universitario: ensino, pesqui-
sa e extensao'. Para esse momento sera relatada a articulagcao entre disciplinas
da gradua¢ao em Comunicagdo Social que geram projetos educomunicativos. A
metodologia é de abordagem qualitativa, Denzin e Lincoln (2006), com analise
documental e narrativa. A investigacao tem por base os estudos de Soares (2000,
2002, 2011), Citelli e Costa (2011), Martin-Barbero, J. (2014) e Paulo Freire (1985)
dialogando com o campo a partir da perspectiva de que a praxis social € a esséncia
das praticas educomunicativas.

A pesquisa em desenvolvimento sobre a “Educomunicacao como proposta
metodoldgica aplicada a formacdao do saber Jornalistico” envolve o ensino,
a pesquisa e a extensao. Isso se da, inicialmente, a partir da articulacao
interdisciplinar entre duas disciplinas da graduacao em Comunicag¢ao Social
ao dialogarem suas propostas de ‘Midias e Comunicacao’ e ‘Comunicacao e
Educacao’ no desenvolvimento de projetos educomunicativos. No ambito da
pesquisa os estudos tem se aprofundado através do Programa de P6s Graduacgao
em Tecnologias, Comunicacao e Educac¢ao (PPGCE) com um grupo de estudos e
pesquisassobreatematica;também através da abordagem tedrico-metodoldgica
nas dissertacdes desenvolvidas; e de uma disciplina intitulada Educomunicagao
que evidencia os estudos da area e questdes propositivas. No campo da extensao
o movimento tem acontecido através do Programa de Educagdo Tutorial (PET)
que é nomeado de PET-Conexdes-Educomunicacao, que tem desenvolvido
diferentes projetos que envolvem alunos de varias licenciaturas da UFU em
interlocucao com a comunidade externa a universidade e ampliado o campo de
abrangéncia da tematica e a colocado efetivamente em acao.

Debater essas idéias nos permite elencar as préticas desenvolvidas no curso
de graduacao e as midias que tem sido o meio de veiculagcao dos projetos
educomunicativos vivenciados.

1 Pesquisa em desenvolvimento na Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade Federal de Uberlandia

(UFU) com a tematica: Educomunicacao como proposta metodoldgica aplicada a formacéo do saber Jorna-
listico sob a coordenacao das professoras Diva Silva e Christiane Pitanga Silva.
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A sociedade estd cada vez mais midiatizada. As tecnologias digitais tém
promovido relacdes entre diferentes meios com diversidade de publico, incluindo
criangas, jovens, adultos e terceira idade. As criangas e os jovens, principalmente,
assimilam os avancgos tecnoldgicos paralelamente ao seu desenvolvimento
educacional, acessando e compartilhando contelddos a que sao expostos de
maneirarapida e intensa. Esse comportamento desafia profissionais de educacao,
comunicacao e tecnologias, exigindo novas posturas por parte das instituicoes
de ensino e de seus educadores para melhor compreender a realidade social de
seus alunos, como explica Barbero:

(..) meios e tecnologias sdao para os mais jovens lugares de um
desenvolvimento pessoal que, por mais ambiguo e até contraditério
que seja, eles converteram no seu modo de estar juntos e de expressar-
se. Entao, devolver aos jovens espacos nos quais possam se manifestar
estimulando préticas de cidadania é o Unico modo pelo qual uma
instituicao educativa, cada vez mais pobre em recursos simbdlicos e
econdmicos, pode reconstruir sua capacidade de socializacao. Cortar o
arame farpado dos territérios e disciplinas, dos tempos e discursos, é a
condicdo para compartilhar, e fecundar mutuamente, todos os saberes,
da informacdo, do conhecimento e da experiéncia das pessoas; e também
as culturas com todas as suas linguagens, orais, visuais, sonoras e escritas,
analdgicas e digitais. (MARTIN-BARBERO, 2014, p. 120)

Esse cendrio provoca a imersao em estudos que possam promover o diadlogo
entre a educac¢ao, a comunicacgao e as tecnologias, considerando o contexto em
que se inserem e o protagonismo dos sujeitos envolvidos. Nao se pode aligeirar
0 processo de mudanga em relacao ao ensino e a aprendizagem, pois quase
que milenarmente a linearidade dos fatos e conceitos nesses espacos tem sido
disseminada de maneira Unica e com pouca ou nenhuma flexibilidade.

Por isso o desafio é intenso e multiplo, pois envolve mudancga de cultura e de
apreensao de novas formas de aprender, ensinar, colaborar e compartilhar.

Essa tem sido a experiéncia da Universidade Federal de Uberlandia ao
vivenciar na graduac¢ao do curso de Comunicacao Social — Jornalismo a
interlocucao entre duas disciplinas que unem Comunicacao, Educac¢ao e Midias
na perspectiva educomunicativa.
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As Sec¢oes seguintes abordarao alguns conceitos que fundamentam nossos
estudos e pesquisas, em sequéncia a narrativa da experiéncia em movimento,
depois quem conta o qué, e conclui com a dinamica de fazer o caminho
caminhando.

No universo educacional, é cada vez mais crescente o uso das midias em sala
de aula, seja como recurso didatico, seja como ferramentas que colaboram para a
construgcdao de um conhecimento mais amplo e multidisciplinar do aluno. O fazer
pedagdgico deve estimular a investigacao, a reflexao, a producao do préprio
conhecimento de forma mais participativa e dinamica. Freire (1985) destaca,
em sua cldssica obra Extensao ou Comunicacao, a importancia da participacao
coletiva, da troca, do didlogo e da comunicacao para a arte do ensino.

A educomunicagdo, uma interface entre educacao e comunicagao pode
contribuir para uma educagao revoluciondria, que compreenda e respeite a
trajetéria do aluno e promova ressignificagdes dos seus saberes, pois, as praticas
educomunicativas pretendem estimular a aprendizagem, aproveitando os
saberes dos alunos numa construcao coletiva do conhecimento.

Educomunicagao é um campo de interven¢ao social, e, como tal, é composta
por muitas varidveis e demanda investigacdes e discussoes acerca de seus
processos constituintes e dos sujeitos deles participantes. “Com relagao as
tecnologias, o que importa nao é a ferramenta disponibilizada, mas o tipo de
media¢ao que elas podem oferecer para ampliar os didlogos sociais e educativos”
(SOARES, 2011, p. 18).

As perspectivas tedrico-metodoldgicas desse novo campo do saber apontam
para acdes de intervencdo social. Assim, as acdes oriundas dos projetos sao
reunidas em seis areas de intervencao: educagao para a comunicacao; expressao
comunicativa através das artes; mediacao tecnoldgica nos espacos educativos;
pedagogia da comunicacao; gestao da comunicagao nos espac¢os educativos; e
reflexdao epistemoldgica sobre a prépria pratica.
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A educomunicagao possui, em sua esséncia, pressupostos que visam superar
possiveis limites conceituais entre as dreas da educacao e da comunicagao,
configurando-se como a interface entre estes campos. A educa¢ao, enquanto
acao comunicativa é um fendmeno que permeia todas as maneiras de formacao
do ser humano e, assim, sob a mesma 6tica, toda acao de comunicacao tem,
potencialmente, uma acdo educativa.

Nesse sentido, a constru¢ao de uma comunicacao dialdgica e participativa no
ambiente educacional, pautada em uma eficaz gestao compartilhada por érgaos
governamentais, administracao escolar, docentes, alunos e a comunidade abre
oportunas perspectivas de melhoria motivacional e de fortalecimento dos lagos
entre alunos e professores ao longo do processo de aprendizagem.

A praxis social é a esséncia das praticas educomunicativas, isto é, para a
educomunicac¢ao nao importa o ferramental tecnolégico ou a midia utilizada,
mas se o processo de mediacao promove o didlogo social e educativo.

Vazquez (1977) afirma que:

entre a teoria e a atividade prética transformadora se insere um trabalho
de educacao das consciéncias, de organizacao dos meios materiais e
planos concretos de acao; tudo isso como passagem para indispensavel
para desenvolver acoes reais,efetivas. Nesse sentido uma teoria é prética
na medida em que materializa, através de uma série de mediagdes, o
que antes sé existia idealmente, como conhecimento da realidade ou
antecipacao ideal de sua transformacao. (p. 207)

Eodesafiocentraldarelacaointerdisciplinarentre oscamposde conhecimento:
educacao, comunicacao e tecnologias.

De acordo com Martin-Barbero (apud SOARES, 2011, p. 43),

o desafio que o ecossistema comunicativo coloca para a educacao
nao se resume apenas a apropriacao de um conjunto de dispositivos
tecnologicos (tecnologias da educacgao), mas aponta para a emergéncia
de uma nova ambiéncia cultural.

Na verdade, interessa a educomunicacao o uso que as audiéncias/receptores
dos meios de comunicag¢ao fazem dos conteidos compartilhados, como reagem e
articulam as informacoes e ressignificam o seu cotidiano e as suas relagdes sociais.
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E desse encontro de sujeitos a busca da significacao do significado,
momento particular de ativacao dos principios da reciprocidade, ou
da retroalimentacao, que os atos comunicativos ganham efetividade,
conguanto sustentados por mediadores técnicos ou dispositivos
amplificadores do que esta sendo enunciado (CITELLI E COSTA, 2011, p.
64).

A possivel ponte entre os saberes comunicativos e educativos ganham efetivi-
dade em cendrios que se disponham a esse didlogo, pois segundo Soares (2000)
surge um novo campo, a educomunicac¢ao, de natureza relacional, vivenciado na
pratica dos atores sociais e com a¢des especificas de intervencao social.

As disciplinas de ‘Comunica¢do e Educacao’ e ‘Midias e Comunicacao’ fazem
parte da estrutura curricular do curso de Comunicagao Social, da Universidade
Federal de Uberlandia, com carga horaria semestral de 60h. O curso, através de
seu Projeto Politico Pedagdgico, assume

O ensino do Jornalismo como ciéncia que pressupde a necessidade de
elementos como atualidade, oportunidade, universalidade e difusao
coletiva. Por isso, o jornalismo [..] é responsavel pela livre difusdao das
idéias, pelo acesso de todas as camadas da populacao a informagao no
seu aspecto mais amplo - que abrange desde as condi¢des reais do dia a
dia da populacéo, a escolha dos caminhos politicos do pais [...] (PPP, 2009)

Comungando com essa concepg¢ao do Projeto Pedagdgico do curso é que
descrevemos que a relacao entre as disciplinas acontece. Nelas o discente
é convidado a construir projetos Educomunicativos, onde é possivel criar
didlogos entre o ambiente universitario e a sociedade. Ha o envolvimento com
tematicas diversificadas que contemplam comunidades fora da universidade e,
colaborativamente, o desenvolvimento de processos educomunicativos.

De acordo com os Planos de Curso das disciplinas afirmamos que o objetivo
principal desse trabalho interdisciplinar é despertar no aluno a consciéncia
da intervencao social da pratica jornalistica por meio da educomunicagao,
considerando suas habilidades e competéncias. As disciplinas sao oferecidas
no primeiro periodo do curso, assim, o aluno ingressante consegue estabelecer
vinculos que auxiliarao em sua formacao.
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A metodologia de pesquisa empreendida nessa investigacao é de abordagem
qualitativa, a partir de Denzin e Lincoln (2006), que envolve os procedimentos:
andlise documental, entrevistas e narrativas. Para esse momento evidenciaremos
um recorte dos procedimentos que permitam uma melhor compreensao dos
objetivos propostos.

O desenvolvimento da pesquisa tem se dado a partir de etapas dentre as quais
destacamos: num primeiro momento a revisao bibliografica dos conceitos de edu-
comunicagao, comunicagao social, praticas educativas, praxis, constru¢ao do sa-
ber, processo de aprendizagem e praticas sociais. Num segundo momento estao
sendo coletados e analisados os sequintes documentos: as diretrizes curriculares
dos cursos de Jornalismo, aprovadas pelo MEC em 2014, o Projeto Pedagdgico do
curso de Jornalismo da UFU, os planos de ensino e cronogramas das disciplinas
envolvidas nas praticas educomunicativas, bem como o roteiro dos projetos.

A partir dessas anadlises procedem-se as entrevistas narrativas onde os
envolvidos se constituem a partir das narrativas. Para Bolivar (2001, p. 220), “a
narrativa € uma estrutura central no modo como os seres humanos constroem o
sentido. O curso da vida e a identidade pessoal sao vividos como uma narrac¢ao.”
Esse procedimento compreende mais diretamente os envolvidos no processo
educomunicativo na tentativa de compreender como ocorre o processo, em que
medida hd a ressignificacao dos saberes e fazeres dos alunos, ou seja, em qué
0s projetos educomunicativos, como processo de aprendizagem, acrescentam/
modificam os seus saberes.Da mesmaforma serao entrevistados alguns membros
das comunidades onde sdo realizados os projetos, para saber se ocorreu e em
que medida ocorreu a intervenc¢do social.

Como exigéncia para aprovacao final nas disciplinas de “Midias e Comunica-
¢ao” e “Educagao e Comunicagao”, os alunos do curso devem buscar construir
colaborativamente projetos ligados as praticas educomunicativas e envolvendo
a comunidade, seja ela académica ou nao. Ao final do semestre, esses produtos
sao apresentados a comunidade académica e retornam para a comunidade para
que possam, de fato, empodera-los.
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A sequir, alguns projetos desenvolvidos pela quinta e sexta turmas do Curso
de Comunicagao Social, Jornalismo, da Universidade federal de Uberlandia sao
apresentados e, paralelamente a descricao do que foi desenvolvido, estarao
pequenas narrativas, registradas até esse momento da pesquisa, dos membros
dos grupos que desenvolveram os projetos educomunicativos.

A Revista online Abertamente? foi criada por alunos da quinta turma do
curso de Jornalismo. Esta foi destinada a professores da Educagao Basica com o
objetivo de apresentar os conceitos de Educomunicagao e suas relacdes com as
possiveis praticas desenvolvidas no ambiente escolar. A revista foi vinculada na
plataforma Issuu?® para que, desta forma, qualquer pessoa, estudante, professor
ou interessado pudesse acessar e consulta-la rapidamente.

ARevista online Abertamente é composta por textos de relato de experiéncias
escolares das autoras, depoimentos de professores e educadores. Além disso, a
revista também, explica e exemplifica meios de comunica¢ao como blog, jornal
mural, fanzine, entre outros. Promove assim ambientacao e identificacao de
diversos publicos ligados diretamente, ou ndo, a drea da educacao.

[...] nunca tinha anteriormente ouvido falar em educomunicagao. Pala-
vra que me soou estranha no primeiro contato, comecou a tomar forma
apos me envolver com os projetos educomunicativos propostos. O en-
tendimento que a educomunica¢ao consiste na combinagdo entre mi-
dias e educacao, pretendendo um conhecimento mais amplo para aque-
le que ird usufruir desse método educativo, mais como uma vertente,
uma maneira de enxergar a comunicacao, fez com que eu comegasse
a enxergar a educacao tradicional necessitada ao maximo dessa nova
iniciativa educativa. No decorrer da disciplina, tivemos que produzir
um material educomunicativo. Como estudantes de jornalismo, eu e os
integrantes do mesmo grupo pensamos em produzir uma revista que
abordasse a educomunicacao, voltada para o publico alvo formado por
professores de educagao basica. Entre entrevistas e pesquisas realizadas
para a producao dessa revista, constatamos que esse campo de estudo
é, infelizmente, pouco conhecido mesmo pelas professoras que pode-
riam usufrui-la. No entanto, conhecemos também professoras que usam
a educomunicac¢ao, como a professora de matematica que conversou

2 Revista AbertaMente: http:/issuu.com/nayaras.ferreira/docs/revista

3 Issuu € a plataforma de publicacao digital. http:



conosco e resolveu compartilhar seu trabalho na revista produzida com
nome de Abertamente. Ao final da disciplina o que ficou foi que apesar
de ndo ter ouvido a palavra educomunica¢ao nem ter conhecimento de
que é um campo de estudo em ascensao, ela esta mais préxima de nés
do que possamos imaginar. E por melhor que pareca, a Educomunicacao
vai pra mais além do uso de midias e tecnologias em sala de aula, fugin-
do do giz e lousa, dos alunos sentados um de costas para o outro. (Tre-
cho da narrativa de CAROLINE BUFELI, co-autora da Revista Abertamente)

O Projeto Colorir* foi criado por alunos da sexta turma de Jornalismo e
teve como tema de abordagem a brasilidade, ou seja, tudo que identificasse o
Brasil, suas culturas e sua gente. O grupo optou por trabalhar com uma escola
publica de ensino integral da cidade de Uberlandia que atende alunos do ensino
fundamental. O grupo abordou quatro meios de comunicacao, sendo eles o
video, a fotografia, o texto e o radio.

Foram ministrados minicursos, onde os alunos puderam desenvolver
sua liberdade criativa com o auxilio dos criadores do Colorir. Como produto
final, foi criado um site que convergiu todas as producdoes do projeto; e,
consequentemente, divulgando todo esse material de forma a conseguir um
compartilhamento global. Além disso, o site também conta com os bastidores
do projeto, depoimentos dos elaboradores e do pessoal que, colaborativamente,
deu vida ao projeto na escola.

Viver o Colorir foi uma experiéncia Unica, e eu jamais seria capaz de
escrever isso, apenas por escrever. Estar com todas aquelas criancas,
de todas as realidades possiveis, de diversas idades, jeitos, saberes e
costumes, e conseguir unir todo esse emaranhado de diversidade infantil
em atividades comunicativas foi uma tarefa desafiadora, mas acima de
tudo, recompensadora. Ao acessar o site do projeto hoje, e ver que nés
mediamos todo aquele processo que levou a um produto final lindo,
me da muito orgulho e com certeza serve de motivagdo para continuar
criando, produzindo e pensando educomunica¢ao no mundo. Apesar de
ter chegado na Universidade, com uma experiéncia significativa na drea
do radio, foi muito importante para mim o fato de conseguir unir essas
duas vertentes — a paixao por criangas e a paixao pelo radio - em uma
forma criativa e especial para todos que acompanharam e participaram
das nossas atividades, e isso conseguiu mudar o meu olhar sobre

4 Projeto Colorir: http



outros processos que podem ser desenvolvidos com as ferramentas
que o radio disponibiliza. Aos membros do projeto, fica meu respeito
e agradecimento por estarmos juntos nessa jornada que foi ‘Colorir".
Quanto as criangas, que conseguiram produzir tudo aquilo, fica o nosso
carinho, admiracao e gratidao. E um recado. “Vocés podem mais. Vocés
podem colorir o mundo!”. (Trecho da narrativa de VICTOR FERNANDES,
co-autor do projeto Colorir)

O Projeto Uai, aqui é Nordeste® foi criado por alunos da sexta turma do
Curso de Jornalismo que trabalhou com a comunidade nordestina da cidade
de Uberlandia/MG. Foram criados um site e uma pagina em uma rede social,
a partir do fomento das disciplinas de “Midias e Comunica¢ao” e “Educacao e
Comunicacao” em trabalhar com o tema brasilidade. O Uai, aqui é nordeste!
contou com o apoio da Associacao Nordestina da cidade, que auxiliou na
producao de videos, reportagens e podcasts.

O site é composto por cronicas, reportagens, fotos, podcasts e um
documentdrio. Todo esse material foi produzido pelos criadores do projeto,
levando a representacao do grupo de nordestinos da cidade. Além disso, o site
traz informacodes sobre encontros e eventos de confraternizacao entre membros
da comunidade nordestina e admiradores da cultura. O Uai, aqui é nordeste!
também conta com uma sec¢ao de depoimentos dos autores do projeto e de
pessoas que conviveram com eles.

E nitido na minha meméria que educomunicacéio deve aliar teoria com a
pratica, o que acabou se concretizando. A carga tedrica, por incrivel que
pareca me ajudou, pois até entdo parecia nao haver entendido nada,
s6 quando fomos a campo, que ficou visivel o que era “educomunicar”.
Aplicar os conceitos aprendidos, conviver com a comunidade escolhida,
que no meu caso foi grupo de nordestino, foi uma grande aprendizagem.
Talvez para alguns a educomunica¢ao nao esta visivel no projeto,
pois ndo ensinamos algo diretamente, mas levamos a comunidade
a refletir sobre seus costumes, sua cultura, sobre a pessoa enquanto
nordestina. Além de realizarmos a comunicacdo e ndo a extensao.
Acredito que trouxe comigo uma grande bagagem de conhecimento
do projeto realizado. Uma coisa é vocé falar de um assunto “x”, de uma
comunidade, outra é conviver com ela, e foi o que fizemos. Desta forma,

5 Ual, Aql.“ é NOrdE‘S’[e!' nitpJ/ualaguienor deste.wix.com/uaia guienordeste.



creio que o objetivo da disciplina foi alcangado, posso afirmar que sei
0 que é educomunicacao e aplico, quando possivel, em outros afazeres
académicos. (Trecho da narrativa de YGOR RODRIGUES, co-criador do
projeto Uai, aqui é nordeste!)

Os projetos aqui relatados expressam um pouco da abordagem da
Educomunicagao no Curso de Jornalismo da Universidade Federal de Uberlandia.
A articulacao entre disciplinas do curso e a vivéncia desse novo campo
educomunicativo tem possibilitado diferentes olhares sobre a realidade e a real
possibilidade de intervenc¢ao social.

Os projetos Educomunicativos que sao desenvolvidos na UFU em colaboracao
com a comunidade externa permitem que a pratica Educomunicativa se torne
mais conhecida e colabore para o crescimento das pesquisas dentro do meio
académico. A pesquisa em desenvolvimento na drea da Comunicagao Social
vinculada as praticas educomunicativas sao fundamentais para que possamos
tornar o processo multiplo de estudos uma referéncia na educacao.

Nao ha caminho seguro ou prescrito, mas hd inimeras possibilidades de
conhecer, reconhecer, interagir, colaborar e fazer o caminho caminhando!

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho pelo qual se pos a
caminhar”. Paulo Freire
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Universidade Federal de Sao Joao Del-Rei
(2014-2015)

Orlando José de Almeida Filho



\ s duas epigrafes nos remetem a uma reflexao fundamental e podem nos
\ ajudar a pensar a educagao como processo de construcgao histdrica e dia-
. "?"f. l6gica no tempo. O lugar onde se constréi o conhecimento escolar é con-
vidativo, no sentido de se pensar que ha um espaco infinito de multiplas relagdes
possiveis de construcao para discutir memorias e identidades por meio de uma
educacao critica e ndo ingénua como, se 0s acontecimentos fossem naturais.

O que é o caminhar da existéncia humana sem passado, sem memdria? Por
que registrar as experiéncias pelas quais passamos na Histéria do presente?
Poderiamos fazer uma longa discussao para responder a essas duas questoes,
porém o que anossa percep¢ao nosaguca é aideiade que que estamos realizando
um trabalho para compartilhar.

O objetivo central desse texto é refletir sobre o subprojeto de Histéria do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcao a Docéncia (PIBID) desenvolvido
na Universidade Federal de Sao Joao del-Rei (UFSJ), MG, na perspectiva da
educomunicacao.

O tema proposto sobre educomunicacao e diversidade traz uma discussao
inseridano trabalho do PIBID que coordeno no curso de Histéria do Departamento
de Ciéncias Sociais (DECIS), da UFSJ em trés escolas do municipio de Sao Joao del-
Rei, MG: Escola Estadual Garcia de Lima, Escola Municipal Pio Xll e Escola Estadual
Governador Milton Campos. Na Escola Municipal Pio Xll, atuamos no decorrer de
quatro anos, mar¢o de 2010 a dezembro de 2014, portanto, atualmente, estamos
somente em duas escolas estaduais. O trabalho do subprojeto de Histéria, nessas
escolas, faz parte de um projeto maior, situado no interior do PIBID, financiado
pelo Governo Federal, via Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que envolve todas as licenciaturas em uma triade: formacao
dos discentes, formacao continuada para professores supervisores das escolas
participantes e aproximacao das universidades das escolas de educacao basica.
Estao envolvidos no subprojeto de Historia: um professor da UFSJ, vinte discentes
do curso de Histdria, dois professores da rede publica e os alunos das escolas
envolvidas no programa.
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O subprojeto de Histdria interage, também, desde 2014, com o Projeto de
Extensao em interface com a pesquisa, jornalismo Regional e Educomunicagao
liderado pela professora Professor. Filomena Bomfim. A entrada no grupo
justifica nossa periodizacao e o recorte que apresentamos pelo fato de iniciarmos
encontros com os demais participantes para estudo somente a partir de 2014.

O objetivo geral da proposta do subprojeto de Histéria é pensar a Historia
como uma constru¢ao no tempo, a maneira de Marc Bloch, a partir do didlogo,
reflexdao e produgao do conhecimento em sala de aula, numa relagao de trocas
entre todos os agentes sociais envolvidos com a proposta do subprojeto
de Histéria do PIBID, nas referidas escolas. Do objetivo geral da proposta ha
desdobramentos que procuram responder as seguintes questoes: como ensinar
Historia? O que ensinar em Historia? Para que ensinar Historia?

A contribuicao de Paulo Freire, no que se refere as nossas problematizacdes,
pensar a educacao como lugar de encontro dialogal e de aprender juntos, é um
dos referenciais que nos ajudam a pensar o desenvolvimento dos trabalhos a
partir de uma légica que envolve todos os atores. A perspectiva de que, “ninguém
educa ninguém, ninguém é educado por ninguém; os homens se educam juntos,
em comunhao” (2011, p. 95-101), identifica-se a nossa pratica e discussoes
fundantes da proposta metodoldgica que busca desenvolver um trabalho com a
memoria, identidade, Histoéria local, histérias de vida e historiografia.

A metodologia que utilizamos para desenvolver nossos trabalhos nas
escolas esta alicercada a partir de intervencdes em sala de aula e oficinas. .
Essa proposta privilegia discusséese construcao de projetos, desenvolvidos
a partir dos contetidos do programa da disciplina privilegiando: a construgdo
de conceitos histéricos, a percepcao de concepgodes historiograficas, o uso de
fontes documentais nas diversas linguagens midiaticas do patriménio material
e imaterial possibilita pensar e discutir a identidade, Histéria local, histérias de
vida, memodria e historiografia. Por consequinte, as discussdes sobre o ensino
de Histdria sempre procuraram identificar seus sentidos para compreender o
homem como “[...] fabricador de instrumentos de trabalho, de habita¢des, de
culturas e sociedades, o homem é também agente transformador da histéria
[..]."” (NORA, 1987, p. 3).
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O didlogo constante entre os atores envolvidos é um elemento fundamental
da metodologia dos trabalhos realizados no PIBID. Esse didlogo coletivo é
fundamental, pois entendemos que cada experiéncia, independente do seu
grau de conhecimento, oferece possibilidades de apreender o conhecimento
histérico de forma critica por meio de anélises de fontes documentais, seja um
texto, uma imagem, uma musica, um filme ou qualquer outra fonte midiatica.

Nesse sentido, nossos objetivos em relacao ao ensino de Historia em sala
de aula, encontram-se estreitamente proximos ao Projeto de Extensdo, sob
coordenacao da professora Filomena Bomfim. Também buscamos proporcionar
a elevacao do “aparato critico-apreciativo dos receptores, a partir da formacao
de novos leitores da midia regional” (BOMFIM, Agéncia de noticias interativas
no Campo das Vertentes-MG: uma proposta de extensao sob a égide da
Educomunicacao, 2015), sobretudo por meio dos usos de fontes historicas.

Inicialmente, apresento a minha experiéncia na relacao com osbolsistas e
supervisores que participam do PIBID. Os trabalhos no campo da Histéria na
escola objetiva educar o aluno para pensar historicamente e nao uma mera
reproducao do conhecimento, bem como proporcionar formagao aos professores
ja graduados e aos futuros educadores.

No segundo momento faco uma reflexao sobre Histdria, midia e escola. A
educomunicagao pode ser umaproposta e uma ferramenta fundamental para se
pensar o conhecimento histérico no campo dos saberes escolar. A educomuni-
cacao possibilita uma mediacao do conhecimento em uma perspectiva onde as
representacdes do conhecimento histérico sao fundamentais para a compreen-
sao de mundo em suas multiplas relagdes.

Finalmente, apresento anadlise das representacdes construidas pelas
professoras a partir da participacdo como supervisoras nas escolas em que
atuam. Utilizei para isso uma fonte intitulada “Relato de Experiéncia no PIBID”,
produzido em 2013 pelas professoras com o objetivo de avaliar o trabalho e suas
percepgoes sobre o PIBID.
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Tenho afirmado e registrado, em outros momentos (mesa redonda, Encontros
de Histdria, Congresso) de reflexao sobre a minha experiéncia, ao analisar os
trabalhos desenvolvidos no PIBID'. Essa empreitada nao é facil e alguns cuidados
Sa0 necessarios, pois ao mesmo tempo em que sou o autor desse texto, também,
sou ator que participa diretamente na coordenacao dos trabalhos. E, portanto,
vélido lembrar, novamente, o que o historiador francés JornRisen afirma, em
seu texto, Histdria viva. Teoria da histéria: formas e fun¢des do conhecimento
histérico, que estudiosos e pesquisadores, muitas vezes, absorvidos por suas
arvores, tendem a perder a floresta de vista (2010 p. 42).

Pretendemos, ainda, pensarmos a experiéncia que construimos no PIBID, nao
apenas enquanto proposta politica de Estado, mas ressaltar a atencao a riqueza
das iniciativas locais, institucionais, s6cios profissionais e as experiéncias vividas
no contato direto com a comunidade escolar. A formagdo de professores é o
norte central da proposta e um desafio no processo de constru¢ao da mesma,
pois o0 ensino de Historia na escola, para Risen, se opde a

[...] especializacao restritiva e ao afastamento da pratica e do sujeito
agente ao mesmo tempo que se opde aquilo que fragmenta, ao contrario,
sistematiza os saberes da ciéncia historica. Essa formacao possibilita
construir competéncias que levem ao conhecimento de si, do outro e do
mundo. (2010, pp. 95-103).

O ensino da Histdria na escola tem como finalidade desenvolver competén-
cias que vao ao encontro de pensar a histdria a partir de uma visao critica que se
oponha a ideia, meramente, de reproducao de conveniéncias politicas, situadas
na perspectiva da constru¢ao da nacdo ou de outros interesses. O nosso desafio
é o de forjar outros paradigmas em que a formacao histérica (tanto de alunos

1 Desde que assumi a coordenacao do PIBID tenho socializado as experiéncias sobre o trabalho realizado
nas escolas em eventos voltados para a discussao sobre ensino e aprendizagem. Cf.: Participacdo de mesas
na Xl, 2011, 2012 e XlI 2013. Politicas publica em educacéo: a experiéncia do PIBID. Semana de Histéria da
UFSJ e em encontros sobre o ensino de Historia. Ver.: ALMEIDA FILHO, Orlando José de, Universidade Fede-
ral de Sao Jodo del-Rei, Brasil. 8° Encontro Perspectivas do Ensino de Historia — Grupos de Trabalho Expe-
riéncias na educacao histérica no PIBID. Sao Paulo: UNICAMP, 2012. 5¢ Congresso Regional de Educacao: pra-
ticas pedagogicas. Experiéncia do PIBID de Histdria nas instituicoes escolares. Sao Joao del-Rei, MG, 2012.
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como de professores) seja um principio de descoberta critica do saber, constru-
ido historicamente.

O lugar onde o conhecimento escolar é desenvolvido nos convida a pensar
que hd um espacoinfinito de multiplas relacdes possiveis, de construcao dialégica
de saberes criticos para conhecer a si mesmo, o outro e 0 mundo, portanto,
interminaveis. Quem dialoga, partilha, pois dialoga com alguém, com alguma
coisa da histdria vivida e até mesmo com as tantas histérias nao conhecidas que
podem ser reveladas.

Esse “didlogo” ocorre no cotidiano do desenvolvimento dos nossos trabalhos
e resulta em encontros para discussoes, estudos, organizacao de cronogramas
para intervencao em sala de aula, producao de materiais didaticos, oficina para
desenvolver projetos de trabalhos, pesquisa de campo que explora, entre outros,
filmagens, gravacdes, entrevistas, fotografia, coleta de dados.. e producao
de trabalhos escolares e académicos. Para isso, a proposta metodoldgica da
Educomunicacao, pode nosajudarapensarcomorefletireanalisaravidamidiatica
e como 0s meios de comunicagcdao podem ser pensados na escola. A educagao
e comunicacao, por fazerem parte da natureza humana, sempre caminharam
lado a lado e sao inseparaveis, sobretudo, na sociedade da informacao e por isso
mesmo se completam.

E a partir dessa experiéncia de formacdo, em um campo que possibilita
unir o ensino de Histéria e Educomunicacgao, centrado na ideia da formacao de
professores, que buscamos pensar uma educacao e ensino de Historia que leve
em conta a formacdo critica e que contribua para a formacao voltada para a
cidadania e autonomia do sujeito.

A educacao encontra-se no campo da produgao cultural construida
historicamente, sobretudo, pela necessidade humana de se colocar no mundo
e compreender a vida em suas multiplas relagdes. Esse territério, para Chartier,
nao é neutro e pode ser demarcado por meio de uma operagao histérica na qual
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“[...] as representacoes do mundo social assim construidas, embora
aspire a universalidade de um diagnéstico fundado na razao, sao sempre
determinadas pelos interesses de grupos que as forjam. Dai, par cada
caso, o necessario relacionamento dos discursos proferidos com a posicao
de quem os utiliza. [...]. Ocupar-se dos conflitos de classificacoes ou de
delimitacao nao é, portanto, afastar-se do social [...] muito pelo contrario,
consiste em localizar os pontos de afrontamento tanto mais decisivos
quanto menos imediatamente materiais”. (1990, p. 17).

Ocupar o espa¢o da cultura por meio das representacdes historicas que
norteiam o ensino significa trazer a realidade social vivida pelo aluno para
entendé-la, na perspectiva de perceber como 0 mesmo se apropria dos sentidos
dos acontecimentos histéricos. A acao educativa ocupa essa dimensao e o
ensino da disciplina faz parte do processo dessa construgao e, sempre, esteve
em disputa na histdria da educacdo. Sobre essa questao, conclui Chartier:

As percepcoes do social nao sao de forma alguma discursos neutros:
produzem estratégias e praticas (sociais, escolares, politicas) que tendem
a impor uma autoridade a custa de outros, por elas menosprezados
a legitimar um projeto reformador ou a justificar, para os préprios
individuos, as suas escolhas e condutas. Por isso esta investigacao sobre as
representacdes supde-nas como estando sempre colocadas num campo
de concorréncias de competicoes cujos desafios se enunciam em termos
de poder e dominacao. As lutas de representagcdes tém tanta importancia
como as lutas econdmicas para compreender 0os mecanismos pelos quais
um grupo impoe, ou tenta impor, a sua concepgao do mundo social, os
valores que sao seus, e o seu dominio. (1990, p. 17)

A educagao nao é um campo minado pela neutralidade, mas sim constituido
por disputas, divergéncias, diversas visoes de mundo e, por isso mesmo, sempre
houve luta de representa¢des no centro da cultura educacional que nortearam
as acoes e estratégias dos diversos interesses e representagdes. As estratégias
dessas representacoes estao no campo simbdlico que demarcam posic¢des, entre
elas, o mundo mididtico, hoje, presente na vida dos estudantes, seja por meio
dos usos das tecnologias que levam a recep¢ao de centenas de imagens e sons.

O sistema de midia nacional e global enquanto instrumento de mediagao,
aparentemente neutra, impode valores das mais variadas formas, que vao do
consumo aos padrdes de estética, beleza, felicidade entre outros. Portanto,
podemos afirmar que a midia possui também um papel formador e uma das
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finalidades da escola é trabalhar as informacdes advindas no cotidiano desses
meios e transforma-las em conhecimento, desconstruindo qualquer forma,
segundo Boudieu, de aparente neutralidade e a manutenc¢ao da ordem simbdlica.
(1997, p. 24-25)?

O trabalho dos bolsistas universitarios, supervisionados pelos professores
das escolas, buscam por meio do conhecimento escolar, educar para uma visao
critica das producgdes culturais envoltas nos mais diversos discursos midiaticos.
Esse trabalho é realizado por meio da pesquisa que envolve as fontes historicas
(imagens, fotografia, filmes, documentarios, arquitetura, museus, textos e o
proprio livro didatico), objeto central, caro e necessario aos historiadores. Por
outro lado, essa juventude que adentra para a escola sao, efetivamente, aqueles
que se relacionam diariamente com o que alguns tedricos denominaram chamar
de “ciberespaco”. Para Lévy,

[..] o crescimento do ciberespaco ndo determina automaticamente

o desenvolvimento da inteligéncia coletiva, apenas fornece a esta
inteligéncia um ambiente propicio.

- de isolamento e de sobrecarga cognitiva (estresse pela comunicacgao e
pelo trabalho diante da tela),

- de dependéncia (vicio na navegagao ou em jogos em mundos virtuais),

- de dominacao (refor¢o dos centros de decisao e de controle, dominio
quase monopolista de algumas poténcias econdmicas sobre funcoes
importantes da rede),

- de exploracdo (em alguns casos de teletrabalho vigiado ou de
deslocalizagao de atividades no terceiro mundo),

- e mesmo de bobagem coletiva (rumores, conformismo em rede ou
em comunidades virtuais, acimulo de dados sem qualquer informacao,
“televisdo interativa”). (1999, p. 29-30)

O filésofo da informacao aponta exatamente que o crescimento do
ciberespa¢o nao é uma condicao para desenvolver o que ele denomina de
inteligéncia coletiva, ou seja, 0 acesso ao acumulo de informagdes ndao determina,

2 Para Bourdieu, a televisao, como mediadora, utiliza muito das estratégias de ocultar mostrando, mesmo,
por meio de gravacdes jornalisticas, por exemplo, que ha selecdo de imagens e nesse processo busca-se o
sensacional, o carater dramatico ou a alegria, o enaltecimento, os exageros ou minimizacao dos fatos. No
mundo do jornalismo “o que interessa é o extraordinario que rompe com o ordinario” (1997, p. 25-28).
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automaticamente, o desenvolvimento da inteligéncia coletiva. A grande questao
nao é somente ter acesso a informacgao, o que ja foi um avanco no que se refere
a democratizacao da informacdo, porém a questao maior é: como transformar a
informag¢ao em conhecimento? Como compreender as multiplas consequéncias
do desenvolvimento tecnoldgico que emergem em um processo de dominagao,
isolamento e exploracao? Esse é o desafio da escola e, no caso brasileiro, ainda
maisgrave, pois osinvestimentos publicos em educacgao, praticamente inexistem,
de modo particular nas escolas publicas.

A educacao pode contribuir no sentido de desenvolver um pensamento
critico e colocar esse aparato mididtico a servico da humanizagao das relagoes
por meio de uma educacao dialdgica que construa o pensamento critico.
Pensar um processo educativo em duplo sentido (educagao/comunicagao)
pode ser um caminho para discutir e propor um conhecimento que leve a
educar essa inteligéncia coletiva definida por Lévy como sendo a “distribuicao
por toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que
resulta em uma mobilizacao efetiva de competéncias”. (1998, p. 28). A ideia de
“mobilizar competéncias” é interessante, pois para o autor, toda pessoa humana
é inteligente e pode desenvolver competéncias por meio da cooperagao e do
compartilhamento. Embora Levy ndo seja um freiriano, e em seus trabalhos, Paulo
Freire ndo seja uma referéncia, indiretamente observa-se que o autor dialoga
com Freire, pois a “inteligéncia coletiva” ocorre por um tripé fundamental que se
encontraem Freire:didlogo coletivo, cooperacao pela partilha e desenvolvimento
de habilidades que reconhece que todos podem realiza-las. Essas habilidades
estao sempre voltadas para um conhecimento critico do mundo, de si e do
outro. No caso brasileiro, o que estd colocado no campo educacional é o educar
para a cidadania, diga-se de passagem, é um tema fundamental que perpassa 0s
objetivos dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) que elegeram a cidadania
como eixo central para a constru¢ao da democracia no Brasil 2

3 Para desenvolver uma educacao cidada, os PCNs elegeram a cidadania como elemento norteador do
Ensino Fundamental e Médio. Para que isso ocorra é necessario promover uma educacao que desenvolva
as competéncias e habilidades, respeitando as areas do conhecimento e trés objetivos, entre outros, vao
ao encontro de uma educacdo que deve voltar-se para as diversas formas de comunicacdo: utilizar as di-
ferentes linguagens — verbal, matematica, grafica, plastica e corporalcomo meio para produzir, expressar
e comunicar suas ideias, interpretar eusufruir das producées culturais, em contextos publicos e privados,
atendendoa diferentes intencdes e situacdes de comunicacao; saber utilizar diferentes fontes de informa-
cao e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos; questionar a realidade formulando-se
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Hoje, ja testemunhamos que grande parte de adolescentes e jovens estao
conectados o tempo todo, no seu cotidiano e, praticamente, suas vidas é um
continuum entre o mundo virtual e ofisico (isso s6 ndo acontece na escola onde
o uso do celular é proibido). Conseguem realizar vérias atividades ao mesmo
tempo, incluindo conversas ininterruptas sem se “desligarem”, por exemplo, da
musicaque ouvemedasimagensque “curtem”ou,ainda,das conversas quefazem
por meio das ferramentas que qualquer celular dispde para se comunicarem.
Tornando-a parte de suas vidas, a tecnologia, na percep¢ao de Oliveira, “ndo
é apenas um instrumento, mas uma forma de expressdo, de criacao” que gera
novas sensibilidades, percep¢des e novas linguagens, intervindo na cultura e
estabelecendo novas formas de ver, ouvir, ler, aprender e escriturar textos. (2006,
p. 249). E esse adolescente e jovem que, diariamente, adentra para a sala de aula
em uma escola fundamentada, ainda, na escola moderna cartesiana.

E na estrutura da escola moderna que nossa experiéncia acontece e onde
procuramos pensar como ensinar Historia. Nao faz parte do nosso objeto de
reflexao a discussdao sobre os fundamentos historiograficos da Histéria do
presente, porém para esclarecer essa analise apresento a referéncia desse campo
historigrafico, afirmada pelo historiador francés Jean-Pierre Rioux:

Um vibrato do inacabado que anima todo um passado, um presente
aliviado de seu autismo, uma inteligibilidade perseguida fora de alamedas
percorridas: € um pouco isto, a Histdéria do tempo presente. (1999, p. 50).

A experiéncia estd, assim, em processo e, portanto, inacabada, porém com
possibilidades balancos ou de analise que redirecione e faga mudangas de rumo.
Esse é nosso objetivo.

Uma das questoes que apareceu no relato de experiéncia (redigido pelas duas
professoras conjuntamente) é de que ha uma distancia entre o saber académico

problemas e tratando de resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade, a intuicao, a

capacidade de andlise critica, selecionando procedlmentos e verlﬁcando sua adequagao (Parametros Cur-

rlculares Nacionais, Ministério da Educacao — MEC). Ver: h /portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais
If — Acesso em 25/05/2015.
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e a vida escolar. Apresentaremos algumas discussdes em torno do relato das
professoras que utilizaremos para discutir a experiéncia do PIBID no subprojeto
de Historia da UFSJ. Dizem as professoras:

Até conhecer o PIBID nossa experiéncia com estudantes do curso de
Historia, que desejavam seremprofessores, se dava através do estagio
supervisionado. O modelo até entao apresentado aos futuros professores
era dissonante da realidade vivida por eles na universidade e aquela
vivida nas escolas publicas, nas quais se apresentavam para estagiar,
ficava muito aquém das expectativas de ambos, universitario/professor

regente [..].4

As professoras, inicialmente, demarcam o seu recorte, apontando para
um “antes” e “depois” de conhecerem o PIBID e nele comecarem a atuar.
Posteriormente, ha referéncias criticas em relacdo a dois elementos constitutivos
na formacao de professores: a primeira, ao Estagio Supervisionado que “ficava
muito aquém” do que esperava o estagiario e o professor. A segunda critica diz
respeito ao distanciamento entre a formag¢ao académica e a realidade vividana
escola. Embora ndao definam o que é “realidade escolar”, fazem um juizo,
posicionando a importancia do PIBID em relacao ao Estagio Supervisionado que,
na concepgao das professoras, nao é suficiente para atender as “expectativas dos
estagiarios”. Essas representacdes ficam mais evidentes quando, na sequéncia,
afirmam que:

- Muitas vezes, esse encontro, gerou um distanciamento desses agentes
do processo, em alguns momentos até mesmo animosidades e criticas
dos dois lados advindas da falta de entrosamento e conhecimento das
realidades. [...].

- O distanciamento da universidade e escola também ¢é grande no Brasil,
0 que as vezes nao trazem solugdes académicas praticas pela falta de
conhecimento da realidade da sala de aula na Educacao Basica.

- Nao havendo uma troca rica de experiéncia nao gerava uma formacao
para nenhum deles e nem um ganho pedagadgico para a escola. Nao nos
parecia que os universitarios entravam verdadeiramente no universo da
escola, conhecendo a realidade que a escola publica esta inserida e assim
nao adquiriam a sensibilidade necessaria para perceber as competéncias
do professor.

4 Texto elaborédo pelas professoras supervisoras intitulado Relato de experiéncia. 2013. Arquivo PIBID/
UFSJ. Ver: citacao bibliografica, p. 1.
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-[...] é nesse sentido que entendemos que o fazer pedagdgico competente
da sala de aula produz o professor.”

O encontro de professoras atuantes e alunos bolsistas sao marcados por
lutas de representacdes que apontam, na visao das professoras, nao estarem
preparados para o magistério, ou seja, a universidade nao cumpre o seu papel
no que se refere a formacao de futuros professores e o que “produz o professor”
é o “fazer pedagogico”. Outro aspecto é o que consideram que, no inicio houve
um “distanciamento” e até mesmo “animosidades entre os dois lados”, ou
seja, demarcam territérios, distingdo no campo® da educacao: de um lado as
professoras que vivenciam o cotidiano da escola e, por isso mesmo,possuem
saberes, também, advindo de longos anos de experiéncia no magistério e de
outro, alunos bolsistas que vivenciam saberes académicos, mas nao possuem
a experiéncia da vida cotidiana da escola. Ha um distanciamento dos saberes
como se fossem separados e nao tivessem relacao.

Afirmam as professoras: “Nao nos parecia que os universitarios entravam
verdadeiramente no universo da escola”. Isso nos remete a uma ideia de Névoa
referentes a dois pontos essenciais que devem nortear o debate educacional
hoje: “a existéncia de conceitos compartilhados e a capacidade desses conceitos
dar uma razao de ser a educacao” (2008, p. 220). E claro para as professoras que
“escola” e “universidade” nao produzem conceitos compartilhados, portanto,
ha uma distin¢ao, também, de contelido, de saberes construidos e produzidos,
pois entendem que é o “fazer pedagdgico competente da sala de aula produz
o professor”. H4, portanto, uma representacao dualista que separa formacao
académica e formacdo pela experiéncia da sala de aula. Para as professoras
é a experiéncia que legitima, de fato, o ser professor. A ndao compreensao da

5 Op cit. Relato de experiéncia. Arquivo PIBID/UFSJ. Ver: citacdo bibliogréfica. p. 1.

6 Bourdieu ao discutir distincao de um determinado campo afirma que a “[...] mesma lei que impde a bus-
ca da distincao, impoe também os limites no interior dos quais tal busca pode exercer legitimamente sua
acao” (1987, P. 109). O capital cultural, advindos pelo conhecimento advindos da experiéncia das professoras
as distingue dos conhecimentos dos alunos que, segundo elas, nao conhecem a realidade escolar. A légica
daquilo que se denomina realidade escolar se contrapde a légica académica pela distincao valorativa do
capital cultural em cada uma delas. Embora no interior do mesmo campo, a distingcao € que provoca o con-
flito, pois “ndo ha acao de um agente que nao seja reacao para todos os outros ou para algum deles. [..]".
(1996, p. 147). Essa é a dialética da distincao no processo das lutas de representacoes que aparece nas falas
das professoras.
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“realidade” da escola, em um primeiro momento dificultou as relagées no interior
da proposta do subprojeto na escola, pois para as professoras, que chegam as
mesmas conclusdes de Paulo Freire, a “natureza da acao corresponde a natureza
da compreensao” (1996, p. 114).

Os relatos acima correspondem a um passado localizado, ou seja, “quando
iniciamos o projeto”. A partir dos encontros, das intervengdes, discussoes e
definicdes que a equipe realizava, semanalmente, sobre as propostas a serem
desenvolvidas junto aos alunos das escolas, as representacdes das professoras
vao, também, mudando. No “Relato de Experiéncia” ao falarem da metodologia
dos trabalhos a serem desenvolvidos nas escolas destacam que se faz “necessario
trazer o mundo mididtico para escola e analisa-los a luz do conhecimento
histérico”.

O tempo aproximou alunos bolsistas e professoras, desfazendo preconceitos
e animosidades a partir do reconhecimento de que todos tinham contribui¢coes
e, cada um ao seu modo, a partir do lugar (escola e universidade) em
vivenciavam suas experiéncias. Ao mesmo tempo as professoras reconhecem
a importancia para ambos da aproximacgdo entre universidade e escola, pois
apreenderam “novos saberes”. A partir dai as “séries de atividades” (discussoes
de textos académicos, reunides de planejamento, projetos de trabalhos, oficinas,
elaboracao de pesquisas...) possibilitaram uma maior aproximacao entre escola
e universidade. As professoras finalizam sua narrativa afirmando que:

[...] assim estabelecendo relacdes dialdgicas entre escola e universidade
com os bolsistas por meio de palestras e estudoscom o coordenador,
as praticas renovaram o fazer escolar, despertando-nos o desejo de
ampliar nossa formacao académica. A distancia entre universidade e
escola diminuiu e finalmente pudemos experimentar uma experiéncia
efetiva de troca entre ambas, elevando, desta forma, a qualidade das
acoes académicas voltadas a formacao inicial de professores nos cursos
de licenciatura. Possibilitando uma mudanca individual e coletiva,
colaborando para a formagao de profissionais mais conscientes e

comprometidos com a tarefa de ser professor.®

7 Op cit. Relato de experiéncia. Arquivo PIBID/UFSJ. Ver: citacao bibliogréfica. p. 3
8 op. Cit. 2013, p. 4.
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Portanto, conclui a narrativa com a ideia da importancia das “relacoes
dialdgicas”, “consciéncia” e “comprometimento com o oficio do professor”. As
representacgdes discursivas nos remetem a Freire ao afirmar que “[...] a consciéncia
critica é arepresentacao das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica
e que estao presentes nas suas correlacdes causais e circunstanciais”. (1996, 112).
Dessa forma, o papel assumido por elas pelo “conhecimento da experiéncia” foi
imprescindivel, pois ajudaram os bolsistas a pensar a escola no seu real contexto
e supervisionaram pela orientacao das experiéncias vividas pelos anos de
atuacao no magistério. Por outro lado, as representacdes de que esses encontros
entre os diferentes ampliaram, também, a sua formacao, pois as aproximaram do

conhecimento académico, possibilitando-lhes “mudancas individual e coletiva”.

Construimos juntos Intervengdes em sala utilizando-se de fontes histdricas
no formato de textos, imagens, filmes e documentdrio, entre outros. Além das
intervencdes em sala de aula desenvolvemos alguns projetos: radio escolar,
jornal escolar, estudo de duas comunidades quilombolas existentes na regiao
(Jaguara e Palmital) onde trabalhamos com entrevistas, fotografia e filmagens.
Trabalhos realizados com possibilidades de aprendizagem criativa: jogos no
videogame voltados para conteudos histéricos, producao de breves gravacoes
em videos, rddio na escola, produ¢ao de uma revista escolar com textos dos
alunos on-line e documentério (aborda a compreensao dos alunos sobre o
conceito de Politica). Ainda desenvolvemos leitura de documentos em museus,
nos comunicamos com alunos de uma escola em Taubaté via intercambio PIBID
da UFSJ e Universidade de Taubateé, UNITAU — iniciado em 2014, onde os alunos
trocam histdrias locais, memarias e suas proprias historias de vida. O suporte
para se comunicarem encontra-se em um perfil que foi criado via “facebook” - é
um projeto que estadem seu inicio.

Essas iniciativas foram sendo construidas conjuntamente no tempo e sé
foi possivel devido ao esforco de procurarmos realizar por meio de encontros
onde havia trocas de saberes, de préticas, de conhecimento e de experiéncias
respeitando os limites de cada um, bem como de todas as possibilidades de
trabalharmos juntos.
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Fazemos o nosso registro pensando nao apenas nas experiéncias passadas,
mas com o propodsito de contribuir para uma discussao mais ampla de se pensar
a educacgdo e suas praticas cotidianas. Registramos, ainda, para que nao haja
esquecimento de nossa experiéncia — ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das gera¢des passadas. Essa experiéncia
esta sendo vivenciada pelos bolsistas, supervisores, alunos e coordenador do
subprojeto de Histéria nas escolas onde procuramos contribuir, a nosso modo,
na busca de encontrar caminhos que nos liberte de uma visao ingénua da
Historia. As multiplas linguagens, exitentes na sociedade da informacao, devem
ser objetos constantes de andlise e reflexdao em sala de aula para que nao haja
uma massificacao na complexa rede global. As tecnologias devem estar a servico
da construcao de uma sociedade mais humana e justa. Por isso mesmo, educar
para a liberdade significa, antes de mais nada, compreender como 0 movimento
midiatico interage com os seus receptores. Esse é o papel da escola.
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o resgatar Paulo Freire (1979, p. 69), que destaca que Educacao “é comu-
.\ nicacao, é didlogo, na medida em que nao é transferéncia de saber, mas
L um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacdo dos sig-
nificados” evidencia-se [nesta passagem] a importancia da aproximacgao entre as
areas da Educacao e Comunicagao.

Com advento da Internet e seus servicos novos desafios surgiram no Brasil
e no mundo, resultando inevitavelmente, mudan¢as no comportamento e
habitos, de como as criangas e 0s jovens se comunicam entre si e com mundo,
especialmente por meio de dispositivos moéveis.

Segundo Valletta (2014, p. 5) o relatério da Ofcom' (6rgao que regula a
midia no Reino Unido) de 2013 aponta “tendéncias quanto os novos habitos
do uso de dispositivos moveis e aplicativos [...] tornando-se imprescindivel que
essas ferramentas digitais possam favorecer a mediacao e ampliar os didlogos
educativos e sociais”. Se o século XXI nos oferta tecnologias digitais (TD)?
com possibilidades e oportunidades para aprender e para ensinar por meio
dos dispositivos mdveis conectados a Internet, é essencial que os educadores
planejem acbes em termos tedricos, criticos e praticos sobre a relacdao entre
os campos da Educacdao e Comunicacao para potencializar a grande rede de
conhecimentos na sala de aula e, consequentemente enriquecer o curriculo
escolar. Por outro lado, Soares (2011, p. 45) aponta que:

A Educomunicacgdo, enquanto eixo transversal ao curriculo, traz, portanto,
para o Ensino Médio, a perspectiva da educacgao para a vida, do sabor da
convivéncia, da construcao da democracia, da valorizacao dos sujeitos,
da criatividade, da capacidade de identificar para que serve o conjunto
dos conhecimentos compartilhados através da grade curricular.

1 Para maiores mformagoes sobre o funcionamento do dérgao regulador, consultar o site. Disponivel em:
<http://stal om ./>. Acesso em: 18 abr. 2016.

2 ApesardasiglaTIC (Tecnologias de Informacao e Comunicagao) ser amplamente usado na area de Educa-
¢ao, utilizamos neste texto, TD (Tecnologias Digitais) para destacar o recorte adotado no grupo de pesquisa
para refletir a especificidade e escopo do tipo de tecnologias que estamos falando: aquelas associadas a
Internet e seus servicos e acessadas por meio de artefatos digitais como, os tablets e os smartphones.
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Os habitos trazidos por esta “Geracao Millenium™ para a escola estao
desvelando um modo diferente de aprender a partir de um conjunto vasto de
informacgdes encontradas na Internet. Nesse sentido, é preciso refletir sobre de
que maneiraas TD podem favorecer a constru¢ao do conhecimento em contextos
educativos. Por outro lado, no contexto da cultura das midias*, o educador
passa a ser um orientador/mediador/facilitador do conhecimento, pois a fonte
de informagao nao se encontra apenas no ambiente escolar, mas também em
outros espac¢os nao formais tais como: museus, zooldgico, livrarias fisica e online,
cybercafés, lan houses dentre tantos outros.

Deste modo, a dinamica em/na sala de aula passa além dos espac¢os educativos
considerados como formais regulados, como no caso do Brasil pelo Ministério da
Educacao (MEC) e se estende aos espagos nao formais de aprendizagem. A partir
deste contexto de cibercultura®, o professor e 0s estudantes passam a utilizar tais
espacos para aprender e para ensinar com dispositivos mdveis. Ou seja, mediados
por ferramentas/artefatos tecnoldgicos que podem favorecer o didlogo e a troca
de conhecimentos, horizontalizando as relagoes sociais. Cabe destacarmos que a
relacdao professor-aluno nas suas origens se caracterizou pela estrutura hierdrquica
do professorcomo “provedordeinformacdes”e organizadordo processo de ensinar
e, 0 aluno como receptor destas informacdes. Na relacao professor-metodologia-
aluno se estabelece o espaco para construcao da aprendizagem do estudante.
Antes do advento da Internet 0 acesso a informacao de conteudo especifico ficava
fortemente dependente do professor. Nao se quer dizer que o aluno nao tinha
acesso a informacdo ou nao pudesse ser proativo para encontra-la e, sim que o
docente possuia mais acesso e sabia onde buscar, selecionar [os conteldos] e os
informava ao estudante. Muitas vezes, parte dos livros s6 eram disponibilizados na
biblioteca do ambiente escolar e, em poucos exemplares. Nao rara a situagao que
o professor detinha o Unico exemplar do livro ou do artigo.

3 Ver discussao em: BIANCHI, G.; MOURA, D. Reflexdes e apontamentos sobre os usos do smartphone no
contexto da adolescéncia. Portal de Conferéncias da UnB, 10° Encontro Nacional de Pesquisadores em
Jornalismo Comunlcag:ao Coordenada Jornallsmo e mldlas maveis no contexto da convergéncia. 2012. Dis-
ponivel em: <http://soac.unb.br/index.php/ENPJor/XENPJOR/paper/view/1888> . Acesso em: 22 abr. 2015.

4 Neste texto o termo midia é utilizado como sinénimo de meios de comunicacao.

5 Para Santaella (2010), cibercultura é a cultura do ciberespaco. Reforcando a ideia originalmente colocada
por Levy (1999).
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A Internet democratizou o acesso a informagao propiciando esta
“horizontalizacao” na relagao professor-aluno no que tange ao acesso a
informacao. Logo, tal estrutura hierdrquica, muda a forma como chegam essas
informacgdes e, de que maneira o didlogo é articulado na sala de aula. Hoje, o
didlogo é de parceria, o professor contribui com conhecimento relacionado ao
conteudo, sua vivéncia e experiéncia atuam no metanivel para colaborar com
as praticas pedagdgicas utilizadas, para poder estimular, auxiliar o aluno na
aprendizagem. E o faz com maior facilidade com o uso da TD. O estudante com
sua fluéncia digital auxilia o professor a organizar e buscar mais informacao. Nao
muda a esséncia da acao docente, o que muda é a comunicacao entre eles.

Diante deste cenario, a profusao das fontes de informacao via TD e as
oportunidades/facilidades de comunicacao entre as pessoas provocam multiplos
olhares definindo um novo campo interdisciplinar, o da Educomunicagdo
(Educagao + Comunicagao).

-

Para Soares (2003, p. 1) o campo da Educomunicagao é compreendido
como “o conjunto das a¢bes voltadas ao planejamento e implementacao de
praticas destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos abertos
e criativos em espagos educativos”. Partindo deste conceito, a instituicao de
ensino privado, objeto da investigacao, situada no municipio de Porto Alegre,
construiu um projeto de Educomunica¢ao para ofertar aos estudantes do 8°
ano e Ensino Médio - a Agéncia de Comunicacao (AC). Vinculada a proposta
do Estudante Pesquisador® e coordenado pelo Nucleo de Educomunicacao
do Setor de Tecnologia Educacional, a Agéncia é formada por um grupo de
educomunicadores, como sao conhecidos os estudantes e analistas de TE, que
se reinem em reunides presenciais e desenvolvem suas atividades para auxiliar
na aprendizagem de uma educac¢ao para e com as midias no ambiente virtual
educativo online, o Moodle (www.moodle.org)’.

6 A proposta do projeto Estudante Pesquisador: agente transformador da escola para a vida tem como
objetwo prmnpal mstlgar professores e estudantes a pesqmsa no cotidiano escolar. Disponivel em: <h
issuu.com/colegiofarroupilha/docs/quia_para_pesquisa_escolar>. Acesso em: 02 maio de 2015.

7 "Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment”, € um software livre, do tipo Learning Mana-
gement System (Sistema de gestao da aprendizagem) para organizar o trabalho colaborativo de cursos,
acessivel via Internet ou de rede local.
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Segundo Soares (2003, p. 8) “a aprendizagem se da na medida em que o
individuo sente-se tocado, envolvido, conectado [..] o ambiente mediado por
tecnologias pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em mediac¢ao.”
Logo, integrar as TD ao curriculo pode ser uma alternativa didatica para melhorar
os resultados nos processos de uma aprendizagem significativa para o contexto
da cibercultura. Neste processo entra também a formacao de um estudante mais
critico, participativo, capaz de desenvolver competéncias, habilidades, valores e
sensibilidades. A geracdo atual é também rotulada de “nativos digitais”®, fato este
que contribui para integragao das TD no seu cotidiano escolar da sua fluéncia no
uso de dispositivos tecnolégicos diversos.

Nesta pesquisa, investigou-se a percep¢ao da equipe de TE sobre o uso das
ferramentas de comunicagao disponiveis no ambiente Moodle, aquelas que per-
mitem propiciar situacdes de aprendizagem utilizando os dispositivos moveis e
suas aplicacoes (Apps) para as atividades educomunicativas da escola. Além, de
identificar os objetos de conhecimento postados no ambiente online (formato de
hiperlink) e nos encontros presenciais para entao aproxima-los com a matriz de re-
feréncia do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). Logo, analisar como a AC re-
cebe as contribuicdes do grupo no que concerne as noticias veiculadas na midia/
Internet, e que estao “relacionadas/associadas” de forma implicita e/ou explicita
sobre os objetos de conhecimento (ENEM) na ferramenta “Férum de Discussao”.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa®, de cunho exploratério
apoiada num experimento que funcionou como caso de teste. A técnica de
pesquisa utilizada para organizacgao e posterior analise dos dados foram: anélise
documental e observacao direta intensiva do tipo observacao participante por
meio de registro no didrio de pesquisa. Para coleta dos dados usamos os registros

8 O termo “nativos digitais” foi cunhado pelo pesquisador Marc Prensky. Ver: PRENSKY, M. Nativos dlgltans

|m|grantes dlgltals Tradugao Roberta de Moraes Jesus de Souza 2001 Dlsponwel em: <http.
rensky%20-%20Digital%20Natives %20Digital’ 1t5%20

ACE‘SSO em 08 maio 2015

9 Neste trabalho optamos por utilizar a metodologia da Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi
(2007). Cf.: MORAES, R.; GALIAZZI, M. C. Andlise textual: discursiva. ljui/RS: Editora UNLJUI, 2007.



de interagdes dos foruns no Moodle, que serviu tanto para planejar e organizar
a sequéncia didatica desenvolvida especialmente para o projeto, bem como,
acompanhar as intera¢des dos didlogos de mediacao e, fomento as discussoes
sobre as pautas sugeridas pelo grupo versus a matriz de referéncia do ENEM.
E, para efeitos de comparacao, foi realizada uma pesquisa com os sujeitos do
trabalho, o analista de TE, no final do més de abril de 2015 que mais acessou
a plataforma Moodle. Nesse trabalho, utilizamos como instrumento de coleta
de dados o Google Forms, formuldrio com questdes semiestruturadas'®, para
levantar quais as ferramentas que foram sugeridas pelos mediadores/sujeitos,
a fim de evidenciar o uso da metodologia da sala de aula invertida (Flipped
Classroom)", identificando os tipos de midia (videos, imagens entre outros) de
uso mais frequente parao debate em grupo, com intuito de promover aformagao
do senso critico dos receptores dos meios massivos, bem como identificar quais
os tipos de dispositivos moveis e suas Apps que foram usados durante o percurso
do projeto de Educomunica¢ao denominado “Agéncia de Comunicagao”.

A ideia do Nucleo de Educomunicacao' surgiu em um dos encontros de
formacdao continuada de professores em servico ofertada pela instituicao
de ensino®, nas discussoes pautadas no desenvolvimento de habilidades
tecnoldgicas e cognitivas para educa-lo para e com as midias, a partir do uso de
ferramentas digitais colaborativas, como o Google Docs'™.

10 Maiores detalhes da organizacao de formularios sugerimos: SANTANA, A. C. A,; GIRAFFA, L. M. M. Edu-
cacao a Distancia e o 1° da familia: o pensamento de Habermas e a construcdo de uma educacao para a
equidade no contexto da UAB. Revista da FAEEBA: Educacao e contemporaneidade, v. 24, p. 131-146, 2015.

11 E 0 nome que se da ao método que inverte a l6gica de organizacio da sala de aula e coloca aos alunos
uma série de atividades e responsabilidades extraclasse e, usa-se o espaco de interacao presencial da es-
cola para complemento de atividades com vista a aprendizagem determinadas situacdes ou contetidos.

12 Aqui representado pelo analista de TE (sujeito da pesquisa).

13 Ver matéria no site da instituicao de ensino. COLEGIO FARROUPILHA. Tecnologla Educacional. Formar;ao
de Professores Ferramentas Colaborativas, 2014. Dlsponwel em: <htf

s/te for ACa00D _..'-.'.'-...'-----:-'rz'--.. -rle- 1 =] ac rament
L ormacacprofessores/formacao-de pr \_.-:-__-.'.‘-_'! S-rerrament

oupilha.com.br/diferer
va ~> Acesso em: 15 mar. de
2015

14 O Google Docs € um servico disponibilizado pela Google de forma gratuita para os usudrios que tenham
um cadastro na plataforma. O servico é composto por um conjunto de aplicacoes (softwares) que permi-
tem o usuario criar, editar, visualizar e compartilhar documentos com outros usuarios para visualizar, editar
e comentar nos arquivos em formato de documento e planilha. Nesta formacao docente, o setor de TE
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Retomamos Soares (2011, p. 30) para explicar os projetos educomunicativos
e sua funcao no contexto escolar. O autor destaca que “[...] nao apenas a
expressao comunicativa das novas geragdes, mas também permite que os jovens
conhecam como 0s meios de comunica¢ao agem, garantindo o que comumente

rn

se denomina ‘educacgao para os meios™.

Em face disso, é papel da escola e, torna-se fundamental propiciar situacdes
de aprendizagem que possam potencializd-los de modo sistematico, reflexivo
e participativo.

Ao longo do ano de 2014, um professor da area de Ciéncias Humanas desen-
volveu atividades educativas com todos os estudantes participantes dos comités
do Grupo Rela¢bes Internacionais (GRI), e que ao final do mesmo semestre letivo
consolidou-se a parceria com a Tecnologia Educacional para coordenar o novo
comité em 2015, denominado de “Agéncia de Comunica¢ao” (AC).

A AC tem por desafio a producao de contetidos gerados pelos préprios
educomunicadores’, e a reflexdao sobre o uso de dispositivos méveis e suas
Apps no contexto da cibercultura. Desta forma, a Agéncia associa as TD uma
proposta pedagdgica criativa e inovadora, na qual serao construidas, ensinadas,
sedimentadas, ampliadas e reforcadas nos estudantes competéncias (cognitiva,
social e tecnoldgica) que os estudantes irdo e vao levar para a vida.

O ambiente educativo virtual e digital disponibilizado para o comité AC
acessar, interagir e colaborar durante o processo de ensino e aprendizagem
acontece com o apoio do ambiente virtual de ensino e aprendizagem — Moodle.

Segundo Giraffa et.al (2010), o uso da plataforma Moodle propicia ganhos
pedagdgicos,saoeles:comunicagaoeinteracaocomosusuarios;desenvolvimento
da autonomia; entre outros. A decisao do setor de TE em escolher a plataforma

ofertou a oficina “Ferramentas Colaborativas”.

15 Os educomunicadores (Agéncia de Comunicag¢ao) sao estudantes e analista de TE que tem o perfil e/ou
querem seguir carreiras na drea de Comunicacao (Educomunicacao, Jornalismo, Publicidade e Propaganda
entre outras areas afins).
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Moodle pauta-se por: ofertar um ambiente que seja educativo e seguro para
estimular os estudantes a uma gama de aprendizagens, além de prové-los de
orientacdes de forma personalizada para que desenvolvam competéncias que
permitam pesquisar, publicar e interagir na Internet, de forma auténoma e critica,
dentro ou fora da escola — a aprendizagem ubiqua.

Para Santaella (2013) a aprendizagem ubiqua é estabelecida quando o
usuario precisa de uma informacao imediata e o mesmo utiliza o seu dispositivo
movel conectado a Internet para pesquisar e obter a resposta a qualquer hora e
a qualguer momento do dia. Isso significa que, posteriormente, essa informacao
é ancorada na meméria, portanto, reutilizada no futuro.

O ciberespaco, que é o mundo que acessamos ao navegar na Internet, é o
espaco onde encontramos diversas formas de linguagens: multimodal (formatos
de texto, imagens, sons e movimento). Santaella (2004, p. 45) sob a perspectiva
do leitor imersivo destaca que, a navegacao interativa no ciberespago “envolve
transformacdes perceptivas-cognitivas por parte do usuario, esse novo tipo de
leitor que estamos chamando de leitor imersivo, aquele que navega entre nés e
nexos construindo roteiros nao lineares, ndo sequenciais”.

O Moodle é um ambiente que pode ser acessado de qualquer lugar e a
qualquer momento por meio de dispositivos moveis e/ou fixos desde que
tenham acesso a Internet. Os Ambientes Virtuais e de apoio a Aprendizagem
(AVA), dos quais o Moodle é um exemplo, se diferenciam das redes sociais, tais
como: Facebook, Twitter e outras pelos seqguintes aspectos:

Foram concebidos para uso educacional, logo, integram e dispo-
nibilizam um conjunto de ferramentas com funcionalidades para
facilitar/apoiar a organizacao de préticas pedagogicas de forma
intencional. Nas redes socais ha uma adequacao e, nao um propésito
especifico para fins educacionais. Usa-se mais o aspecto da oportu-
nidade do facil acesso as informacdes e interacdes (comunicagao) do
que outro motivo. O que ndo invalida seu uso, mas explica a escolha
das instituicoes escolares por ter um AVA e, eventualmente, fazer
uso das redes sociais com projetos pedagogicos complementares.
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Acreditamos que somente usar as redes é um risco, porque tais
ambientes podem ser descontinuados, como foi o caso do Orkut;

A gestao do espaco é da escola e, 0s conteudos, interagdes, ava-
liacdes nao ficam abertos a outros usuarios, como é o caso das
redes sociais. Ao criar um espaco virtual, geralmente os usuarios
nao leem as “linhas pequenas” do contrato, onde fica explicita-
do que a organizacao pode usar as informagdes, uma vez que
ao clicar “Eu aceito as condi¢des”, todos aqueles que criam es-
tes espacgos autorizam o uso amplo e irrestrito das informacoes.
E, sempre que uma escola adota tal tipo de recurso, ela desen-
volve uma politica de seguranca e manutenc¢ao dos dados.

Ha varias possibilidades e facilidades de ferramentas que estao disponiveis no
Moodle para os educomunicadores. Recursos como, os féruns de discussao, além
de tornar-se um espaco para organizacao dasideias e reflexdes do grupo, articula-
se o uso de linguagens multimodais, que podem se tornar um recurso didatico
de uma relacao com o saber. Entendemos que, além de usar meios e principios
de comunicagao, potencializa-se o didlogo e construgcdes coletivas como forma
de contribuir com a educacao, incentivando a reflexao e a participacao mais ativa
dos educomunicadores.

Nesse sentido, o Moodle online permite que os envolvidos no grupo AC
interajam entre si de forma ativa e dinamica das aprendizagens curriculares
estabelecidas no Projeto Pedagdgico da instituicao de ensino. Além de priorizar
aprendizagens para a cidadania ativa em um mundo em que o conhecimento e
uso das tecnologias ocuparao parte das perspectivas da vida social e profissional.

Inicialmente, analisamos parte dos resultados relativos ao tratamento das
contribuicdes e didlogos discutidos nos ambientes presenciais e virtuais entre o
grupo AC. Identificamos os objetos de conhecimento mais abordados nos dois
ambientes/espacos e, entao aproximamos'® com a matriz de referéncia do ENEM.

16 A aproximacao entre as noticias/links e os objetos de conhecimentos encontram-se de maneira explicita
e/ou implicita nos conteddos. Sao objetos de conhecimentos que de alguma forma poderiam ser discuti-
dos em sala de aula para aprofundamento do assunto, visto que parte deles sao usados para contextualizar
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Observamos a ferramenta “Férum de Discussao” do ambiente educativo online,
0 Moodle, entre marco a maio de 2015.

Para realizar a andlise e, para facilitar o percurso analitico, elaborou-se um
quadro sintese (Apéndice A a D) com os quatro comités do GRI, contendo o nome
dos contelidos e suas respectivas fontes em que o grupo de estudantes postaram
no ambiente Moodle, o tipo de linguagem'” e os objetos de conhecimento por
aproximac¢ado da matriz de referéncia do ENEM.

Pudemos determinar, ainda, que a partir do processo da analise dos dados
estabeleceu-se um modelo para a aplicacdo da pratica de Educomunicagao.
Logo, essa possibilidade, é indicio de que, o perfil do educomunicador'® sao
aqueles [professores] que utilizam a tecnologia na sala de aula.

Figura 1 Metodologia para aplicacao de atividades voltadas a pratica educomunicativas.

METODOLOGIA EDUCOMUNICACAO

|sefeciona Jcinteudos |
e Intemnane (it

ESTUDANTE

A

PROFESSOR

EQUNPE DE
TECNOLOGIA
EDUCACIONAL

Fonte: Elaborado pelas autoras

o item exigido nas avaliacoes em larga escala, como o ENEM.
17 Compreendemos que a linguagem classifica-se como: verbal, ndo verbal e mista. Classificamos os videos
como nao verbais, visto que, o video é uma gravacao de uma sequéncia de imagens.

18 Ver: SOARES, I. D. O. Alfabetizacao e Educomunicacao. O papel dos meios de comunicacdo e informacao
na educacao de jovens e adultos ao longo da vida. NCE — Nucleo de Comunicagdo e Educacao, Sao Paulo:
USP, p. 1-14, 2003. Disponivel em: <ww.usp. br/nce/wep/arg/textos/89.pdf>. Acesso em: 17 abr. 2016.
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A Internet € um meio que potencializa a interacao, a comunicacao e
aprendizagem, e, em particular, os objetos de aprendizagem (OA)'® podem surgir
como um recurso didatico tecnolégico para propiciar situagcdes de aprendizagem
para a educacao com (e para) as midias (texto, imagem, som, entre outros).

Os contelidos postados pelos educomunicadores no Férum de Discussao
estao;dealgumaforma;relacionadoscomosobjetosde conhecimento do ENEM?,
Ao analisarmos os conteudos dos apéndices que se encontram nas sinteses dos
temas discutidos pelos alunos que foram apresentadas, selecionamos o Apéndice
A para discutirmos sobre os estudos e inferimos que, em relacao aos objetos
de conhecimento e o tipo de linguagem, os contetdos que foram pesquisados
e compartilhados entre o grupo sao apenas textos, contudo, poderao servir
como “mote” para a discussao em sala de aula. Logo, o professor pode sugerir
ou lancar desafios no Moodle para que os estudantes utilizem as ferramentas
tecnoldgicas externas para produzir um novo formato de contelido que seja mais
interessante e significativo para a faixa etdria como, criar uma linha do tempo
no Time Rime - software que possui diversas ferramentas que propiciam aos
estudantes o desenvolvimento de habilidades tecnolégicas e cognitivas. Além
de, socializar e postar o trabalho no Moodle por meio das ferramentas sincronas e
assincronas. Desenvolver o senso critico no que diz respeito ao uso dos meios de
comunicacao e utilizar as TD no contexto educacional possibilita criar ambientes
educomunicativos na escola.

Soares (2011) relata que a Educomunicacao; enquanto pratica educativa;
estd vinculada a educag¢do formal. Por sua vez, quanto ao ambito disciplinar
é enfatico afirmar que: “a comunicacdo enquanto linguagem, processo e
produto cultural (seus sistemas, linguagens e tecnologias), se transforme em
conteudo disciplinar, isto €, em objeto especifico do curriculo no ambito da drea
denominada Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” (SOARES, 2011, p. 19),
portanto é necessario aliar a “educacao e a midia”.

19 Aqui ente ndido como qualquer recurso didatico digital que possa ser utilizado a favor da aprendizagem.
Tais como: texto, imagens, animacgaes, videos entre outros.

20 Ver: BRASIL. Matriz de Referéncia para o ENEM 2012. Brasma Instltuto Nacnonal de Estudos e Pesqmsas
Educacionais Amsm Teu(elra (INEP) 2012. Disponivel em: <http:/do d.inep.gov.br/educacao_basica
enem/downloads/2012/matriz_referencia_enem.p df>. ACESSO em: 07 maio 2015
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Por outro lado, percebemos que os contetdos discutidos entre os espacos for-
mais e nao formais, presenciais ou virtuais estao vinculados com as outras dreas do
conhecimento como, Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nao seria uma opor-
tunidade para que o professor/orientador utilizasse os meios de comunicagao de
forma significativa a favor da aprendizagem? Os novos habitos e comportamentos
dos jovens vém mudando na forma como aprendem, pois, parte das interagdes
sociais sao mediadas pelos dispositivos moveis conectados a Internet.,

Diante deste cendrio, notamos que os estudantes utilizaram notebooks e
smartphones para acessar o Moodle e contribuiram com a pesquisa ao fazer uso
da ferramenta “férum de discussao” entre a agéncia. Além disso, salientamos que
partedessas “interacoes” ealinhamentos docomité ACaconteceunogrupocriado
no WhatsApp?'. Neste achado da pesquisa, evidenciamos o uso da metodologia
da sala de aula invertida, que por meio dos smartphones os educomunicadores
da AC, estudantes e analista de TE trocaram e leram informacdes em diferentes
linguagens multimodais fora da sala de aula, como relata o sujeito da pesquisa: “A
exposi¢ao audiovisual funciona muito bem com os Jovens. Como complemento,
0s textos aprofundam o assunto e o0s jogos podem criar envolvimento”.

As pautas de discussao nos encontros presenciais foram alinhadas e mediadas
pelo sujeito da pesquisa de forma a aprofundar alguns conceitos técnicos para a
elaboracao do video de divulgacao em prol do comité geral do GRI. Bem como,
fora da sala de aula, os estudantes puderam fazer as leituras e assistir os videos re-
lacionados com os assuntos de cada comité que foram propostos pelos estudantes
através das ferramentas Arquivo e link do Moodle; contribuir com novas sugestoes
de conteldos para a AC e, trazer para a escola nos encontros presenciais feedba-
cks em relagao as pesquisas que realizaram na Internet de forma auténoma. Essa
constatacao € particularmente relevante em nossa discussao, uma vez que relata
de forma explicita pelo sujeito, que fora aplicada de forma implicita a metodolo-
gia da sala de aula invertida; o uso de smartphones para a comunicagao entre o
grupo AC e a aprendizagem ubiqua. Pelo fato de nao ter um professor especialista
em Relagdes Internagdes (RI) no grupo, utilizaram a Internet como meio para o

21 WhatsApp é um aplicativo gratuito que serve para trocar (interagir) mensagens de textos, videos, fotos,
audios e voz que pode ser baixado em smartphones. Atualmente esta disponivel em varias plataformas
como, i0s e Android.



desenvolvimento de aprendizagens relacionadas a selecao de fontes confidveis
e identificaram informacdes relevantes para a contribuicao coletiva com o grupo
AC. Conceito correlato ao de aprendizagem ubiqua?.

Prosseguindo na andlise, evidenciamos outra constatacao fundamental: con-
centrar as informagées do grupo em um ambiente educativo (Moodle), o que pos-
sibilitou organizar as ideias e didlogos sobre cada tema discutido como, o Estado
Islamico. E qual a relevancia do ambiente educativo para o processo de aprendiza-
gem? Os educomunicadores contribuiram em tempos e espacos distintos, possi-
bilitando que a sequéncia didatica fosse ajustada de forma gradativa e processual
— de acordo com o sentido e o significado que eles foram construindo/descons-
truindo sobre o seu papel dentro da AC no decorrer deste novo percurso educa-
tivo. Como aponta a percepcao do sujeito da pesquisa em relacdo a sequéncia
didatica publicada no Moodle: “[...] acredito que nao pode ser engessada. Podem
surgir alteragées no cronograma e no andamento das atividades”.

Concernentes aos tipos de midias digitais que foram identificadas durante o
projeto piloto destacaram-se: videos, imagens, hipertextos e jogos. Os resultados
relativos ao uso de linguagens multimodais apontam que, nas midias analisadas,
o analista de TE explorou o uso do video e o App WhatsApp para se “adaptar” aos
habitos desses jovens, pois eles coletam e processam as informagdes de uma for-
ma diferente e rapida. Em outras palavras, fazer uso das TD foi, no contexto ana-
lisado, importante para sensibiliza-los de como os meios de comunicagao atuam
na sociedade contemporanea. Em contrapartida é relevante salientar que foram
ofertadas duas horas para monitorias presenciais (ndo obrigatdrias) nas depen-
déncias da Biblioteca para auxilid-los quanto a pesquisa sobre os temas discutidos
nos comités do GRI, no entanto, nao houve procura por parte dos estudantes.

Nesse sentido Palfrey e Gasser (2011, p. 269) destacam que “para 0s nativos
digitais, ‘pesquisa’, muito provavelmente, significa uma busca no Google mais
do que uma ida até a biblioteca”. Posto este cenario, podemos antever algumas
tendéncias para os novos modos de acessar as informagdes em diferentes
linguagens para construir o conhecimento, tornando-se um desafio para os
22 Ver discussao em: Valletta, D. Desenvolvimento profissional docente no contexto da aprendizagem

ubiqua: um modelo para o ciclo de formacdo continuada. 2015, 111 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao).
Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUCRS), Porto Alegre, 2015.
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educadores do século XXI. Como construir o conhecimento diante desse universo
de possibilidades que os meios de comunica¢dao nos oferta? Como encontrar
nessa brecha digital meios para educa-los para e com as midias?

Na perspectiva de Soares (2011, p. 49 grifos nosso),

[...] o coordenador de informatica educativa que ira rever a perspectiva
tradicional do uso individual e competitivo das tecnologias, colocando-as
a servico das diferentes disciplinas do curriculo, favorecendo toda forma
coletiva e solidéria de expressao. [...] a “intervencao” significa o novo. [...]
implementar projetos comunicativos com especificidades préprias, que
emprestem razoes para o aluno gostar da formacao recebida, criando
nele o desejo de vé-la difundida e multiplicada.

Nesse sentido, o autor atesta que a Educomunicagao “é fazer ver que mesmo
a didatica mais tradicional tem muito a se beneficiar de procedimentos que
motivem a aprendizagem. [...] buscando iluminar o sentido que o conjunto das
atividades possa vir a ter para o educando” (SOARES, 2011, p. 46 grifos nosso).

Usada de maneira criativa e estratégica pela coordenacao do GRI, a AC
configura-se como um projeto que se encontra em processo de forma¢ao como
destaca o sujeito da pesquisa: “O grupo ainda nao estd muito bem definido,
assim sabemos pouco do perfil, do potencial de envolvimento e dos objetivos
desses alunos. Durante os primeiros encontros vamos ajustando para que
possamos ver uma melhor forma, para conquistar e envolvé-los”. Atualmente,
ha mais dois setores do colégio envolvidos no projeto, a Psicologia Educacional
e a Biblioteca. Na verdade, ocorre, o que Soares (2011, p. 50) destaca em sua obra
“Educomunicagdo: o conceito, o profissional, a aplicacdo: contribui¢des para a
reforma do ensino médio”:

Quanto mais areas de intervencao estiverem sendo cobertas -
simultaneamente - pelos projetos em desenvolvimento numa escola,
mais pessoas — professores, alunos e membros da comunidade - estarao
envolvidas no processo, permitindo que a Educomunicacdo se torne
visivel, notada especialmente por seus efeitos benéficos.

#146



Os resultados da pesquisa mostraram que das oito matérias selecionadas
do ambiente Moodle, todas [as matérias] dos “links” permitiam uma “conexao”
com os objetos de conhecimento do ENEM. Aqui, nova constatacao impactante:
os objetos de conhecimento descritos/listados no documento oficial do
MEC sao “abertos”, logo, esses conteidos nao demonstram clareza sob o
aspecto pedagogico. Atentamo-nos a essa analise, e ao concluir o trabalho,
compartilhamos o quadro sintese por meio do Google Docs com uma professora
especialista em Histdria e doutoranda em Educacgao, que atuaem escolas publicas
do RS para fazer a “leitura critica” sobre os objetos de conhecimentos elencados
que permitiam aproximacgao com o documento do ENEM. Todos os comentarios
foram transcritos na integra (entre aspas), em cada objeto de conhecimento,
apontados pela especialista. Sao eles:

Direitos sociais nas Constituicdes brasileiras: “aqui deve es-
clarecer que foi ao longo das Constituicoes brasileiras”;

Democracia direta, indireta e representativa: “este € um con-
ceito que desconheco “democracia representativa” a demo-
cracia é por meio da representacao eleita diretamente”;

Internacional e os organismos multilaterais nos sécu-
los XX e XXI: “neste a que se refere? O que vocé quer di-
zer com ‘internacional e organismos multilaterais'?”;

Revolucgao Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Eu-
ropa e transformagdes no processo de producao. “Cria
um novo sistema fabril de processo de produgao”;

Formacao do espaco urbano-industrial: “o
que quer dizer com esse tépico?”;

Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo
no Brasil e ditaduras na América “Na América La-
tina - ver se ocorreu na América Central”.



Do ponto de vista pedagogico, trata-se de uma oportunidade de potencializar
as habilidades cognitivas e de comunicacao entre os estudantes, tornando-
os produtores de conteudos préprios. Sob outra perspectiva, elencar matérias
postadas pelos proprios estudantes para fomentar o debate e didlogos sobre
um determinado assunto para o qual demonstraram interesse pode facilitar o
trabalho do orientador/professor do grupo. Logo, é possivel dinamizar o tempo
na sala de aula; reforcar conceitos sobre os temas relevantes discutidos entre
o GRI; aprofundar o conhecimento sobre objetos de conhecimento que estao
implicitos em uma determinada “noticia” e, que geram dividas entre estudantes
e professores (conforme analisados pela professora especialista) de area, além
de aumentar o engajamento entre os estudantes.

Nesse sentido, utilizar a metodologia da sala de aula invertida com apoio de
um ambiente educativo como o Moodle, pode representar uma alternativa para
os professores trabalharem com seus estudantes, habilidades de comunicacao
e expressao a partir do conceito de Educomunica¢ao. Nas palavras de Soares
(2011, p.52), “com uma abordagem educomunicativa tornara a vida dos docentes
mais coerente com os sinais dos tempos, bem como a vida dos estudantes mais
interessante e produtiva”, conforme destaca o autor. Assim, sabendo que os
novos habitos trazidos pelos jovens para a escola estao acontecendo de forma
veloz, reforcamos o que Soares (2011, p. 53) pergunta para quem trabalha com
a perspectiva da Educomunicacao: “O que fazer para que os olhos deles brilhem
na minha aula?” Sob essa perspectiva, o autor relata “[---] a disposi¢ao para a
construcao de mudancas essenciais e urgentes nos ambientes educativos, em
seus ecossistemas comunicativos, especialmente na esfera do Ensino Médio”.

Logo, retornamos ao problema inicial desta pesquisa e concluimos que,
além da necessidade de ter um ambiente educativo online para apoiar as agoes
educomunicativas, é preciso rever o curriculo nacional do Ensino Médio para
integrar as TD nos processos educativos de forma gradativa para os estudantes,
aproveitando as “midias” que permeiam entre os espacos formais e nao
formais de aprendizagem. E os Apps, enquanto ferramentas, disponiveis para
os dispositivos méveis podem favorecer essa mediacao (entre a comunidade
escolar — em especial os professores e os estudantes), e ampliar os didlogos
educativos e sociais (VALLETTA, 2014). Em pesquisas futuras, o estudo envolvera
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questdes relacionadas a produgao midiatica dos games, uma das categorias que
emergiram na analise, porém, nao investigado pela limitacao do espaco e foco
deste trabalho. Por fim, ndo se faz um trabalho deste porte sem uma equipe
interdisciplinar e apoio da gestao escolar, além do fato que estas acdes devem
estar explicitadas no Projeto Politico Pedagdgico da escola. Registramos aqui o
agradecimento a direcdo do Colégio Farroupilha na pessoa de Maricia Ferri e aos
colegas do setor de Tecnologias Educacionais.
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. Desenvolvimento profissional docente no contexto da aprendizagem
ubiqua: um modelo para o ciclo de formacao continuada. 2015, 111 f. Disserta-
cao (Mestrado em Educacao). Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul (PUCRS), Porto Alegre, 2015.

Quadro 1. Conselho dos Direitos Humanos: penitenciarias e a
interdependéncia dos objetos de aprendizagem.

CDH: Penitenciarias

O Conselho dos Direitos Humanos debatera as violacdes aos direitos humanos que ocorrem
regularmente em penitencidrias ao redor do globo. O tema abrangera desde as instalacdes as acdes
dos carceres.

Noticias
compartilhadas na 2 £ : Tipo de Objetos de Conhecimento por
ferramenta Férum de Titlorda materia inguagem aproximacao (ENEM)
Discussao
http://migre.me/ A evolucao Verbal —texto  L1: A luta dos negros no Brasil e 0
pYwIL histérica do (HTML) negro na formacao da sociedade
sistema prisional brasileira; Cidadania e democracia na
e a Penitenciaria Antiguidade;
do Estado de Sao L L .
Paulo Estado e direitos do cidadao a partir
da Idade Moderna; democracia direta,
indireta e representativa;
A luta pela conquista de direitos
pelos cidadaos: direitos civis,
humanos, politicos e sociais. Direitos
sociais nas Constituicdes brasileiras;
Vida urbana: redes e hierarquia
nas cidades, pobreza e segregacao
espacial;
http://migre.me/ Brasil, Holandae | Verbal -Texto  L2:Cidadania e democracia na
pYwbQ Estados Unidos: Antiguidade;

panorama
dos sistemas
penitenciarios

Estado e direitos do cidadao a partir
da Idade Moderna; democracia direta,
indireta e representativa;

Fonte: Elaborado pelas autoras



Quadro 2. Resumo da anélise dos dados
Conferéncia de Paz de Paris (adaptada)

A conferéncia que p6s fim a Grande Guerra criou a Liga das Nagoes. Esta conferéncia criou um novo
mapa politico nas coldnias e na Europa, elaborou os tratados de paz e a criacao e funcionamento da
Liga das Nacoes.

Noticias
compartllhadfis el [ _Tlpo de Objetos de_ Con[’neclmento por
ferramenta Férum linguagem aproximacao (ENEM)
de Discussao

http://migre.me/ Conferéncia de Mista - Texto e | L1: Revolugdes sociais e politicas na

oY Paris (1919-1920) Imagem (PDF)  Europa Moderna;

Geopolitica e conflitos entre os séculos
XIX e XX: Imperialismo, a ocupacao da

Asia e da Africa, as Guerras Mundiais e

a Guerra Fria;

Os sistemas totalitarios na Europa do
século XX: nazifascista, franquismo,
salazarismo e stalinismo; internacional
e 0s organismos multilaterais nos
séculos XX e XXI;

Revolucao Industrial: criacdo do
sistema de fabrica na Europa e
transformacoes no processo de
producao; Formacao do espaco
urbano-industrial;

Transformacodes na estrutura produtiva
no século XX: o fordismo, o toyotismo,
as novas técnicas de producao e seus
impactos;

Recursos minerais e energéticos:
exploracao e impactos;

Conflitos e Guerras Europa.

http://migre.me/ A Paz,emtermos | Mista—textoe L2:Geopolitica e conflitos entre

pYwg) imagem os séculos XIX e XX: Imperialismo,
a ocupacao da Asia e da Africa, as
Guerras Mundiais e a Guerra Fria;

Os sistemas totalitarios na Europa do
século XX: nazifascista, franquismo,
salazarismo e stalinismo; internacional
e 0s organismos multilaterais nos
séculos XX e XXI; econdmicas, politicas
e sociais.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 3. Organizacao dos Estados Americanos: narcotréfico e a interdependéncia dos objetos de apren-
dizagem

OEA: Narcotréfico
A Organizacao dos Estados Americanos debatera sobre o narcotrafico, atividade que gera milhares

de mortes ao ano e movimenta diversas substancias ilicitas. Sendo um problema a seguranca publica
de diversos paises e movimentando também o trafico de armas como subproduto.

Noticias
compartilhadas na . - Tipo de Objetos de Conhecimento por
ferran?enta Forum de Titulo da matéria rﬁl’dia ; aproximacao (ENEM) i
Discussao

http://migre.me/ Narcotrafico nas Mista L1: Movimentos culturais no mundo

pYwmC Américas -Textoe ocidental e seus impactos na vida
imagem politica e social;
(PDF)

O desenvolvimento do pensamento
liberal na sociedade capitalista e seus
criticos nos séculos XIX e XX;

Ditaduras politicas na América Latina:
Estado Novo no Brasil e ditaduras na
América.

Conflitos politico-culturais, pos-Guerra
Fria, reorganizacao politica, internacional
e 0s organismos multilaterais nos séculos
XX e XXI;

Vida urbana: redes e hierarquia nas
cidades, pobreza e segregacao espacial;

A nova ordem ambiental internacional;
politicas territoriais ambientais; uso

e conservacdo dos recursos naturais,
unidades de conservacao, corredores
ecologicos, zoneamento ecoldgico e
econdmico.
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http://migre.me/
pYwpm

Narcotréfico Mista -
crescente na texto e
América Latina imagem

L2: Cultura material e imaterial;
patrimonio e diversidade cultural no
Brasil;

Movimentos culturais no mundo
ocidental e seus impactos na vida
politica e social;

Ditaduras politicas na América Latina:
Estado Novo no Brasil e ditaduras na
América. Conflitos politico-culturais,
p6s-Guerra Fria, reorganizacao
politica, internacional e os organismos
multilaterais nos séculos XX e XXI;

A luta pela conquista de direitos pelos
cidadaos: direitos civis, humanos,
politicos e sociais. Direitos sociais nas
constituicoes brasileiras;

Vida urbana: redes e hierarquia nas
cidades, pobreza e segregacao espacial;

Politicas do Mercosul.

Fonte: Elaborado pelas autoras
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Quadro 4. Conselho de Seguranca das Nacdes Unidas: IS e, a interdependéncia dos objetos de aprendi-
zagem

CSNU: IS

O Conselho de Seguranca das Nagoes Unidas debatera sobre o grupo terrorista IS, antigo ISIS.
Grupo que afetou a frdgil estabilidade do Oriente Médio cometeu atrocidades a populacao local e a
comunidade internacional.

Noticias
compartllhad:cls na Tiouloda mekeis _ Tipo de Objetos de_ Conl:mamento por
ferramenta Forum linguagem aproximacao (ENEM)
de Discussdo
http://migre.me/ Papo na redacdo: Mista — Texto  L1: Movimentos culturais no mundo
pYwrs Entenda o Estado e video ocidental e seus impactos na vida
Islamico, grupo mais politica e social;
radical do que a Al-
Qaeda 9 Vida urbana: redes e hierarquia
nas cidades, pobreza e segregacao
espacial;
A globalizacdo e as novas
tecnologias de telecomunicacao e
suas consequéncias.
http://migre.me/ The Slamic State Nao-verbal- L2 (video): A globalizagao e as novas
pYwyb video tecnologias de telecomunicacao e

suas consequéncias, econdémicas,
politicas e sociais;

Terrorismo e religiosidade.
Fonte: Elaborado pelas autoras
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O Desenvolvimento de Projetos Sociais
mediados por Praticas Educomunicativas:
despertando novos saberes

Telma Martins Peralta



7
fato que existem inimeros trabalhos oriundos da esfera educacional imbri-

cados aos da drea da comunicacao, na realidade de muitos contextos es-

colares e ndao escolares. No entanto, as manifestacdes midiaticas, embora
de grande relevancia, ainda encontram, em muitos casos, certa resisténcia a sua
aplicacao. Observa-se que tais praticas, quando aplicadas no contexto escolar, fa-
zem-se presentes, as vezes, apenas em projetos paralelos aos dos contetdos obri-
gatorios desenvolvidos.

Torna-se oportuno frisar a relevancia da apropriacao das diferentes midias,
pois elas apresentam-se necessarias em inumeras atividades desenvolvidas.
Logo, negligenciar esta apropriacao seria no minimo insano, se considerarmos
os contornos da sociedade contemporanea.

Estaconstatacaoautorizaadiscussaodaurgénciade estimular,janagraduagao
do futuro professor, outras formas de ensino, que nao estejam atrelados apenas
aos bancos escolares, tdo pouco sedutores nos dias atuais.

Pode-se dizer que as desigualdades sociais denunciam a necessidade de
praticas pontuais em relacao a viabilizacao do pleno exercicio da cidadania
como um direito. Sabe-se que a legislagao brasileira garante tal prerrogativa.
Vale ressaltar que o texto da Constituicao Brasileira é, por exceléncia, inclusivo
(BRASIL, 1988 — C.F. Art. 205). No entanto, é necessario fazer valer, esta maxima,
por meio de praticas sociais, que promovam a ruptura de costumes, tradicoes
que se distanciam do exercicio pleno da cidadania.

Esta questao ventila a possibilidade de pensarmos os projetos sociais como um
mecanismo que viabiliza atenuar a distancia entre os individuos de uma socieda-
de, almejando, conforme anteriormente aventado, uma sociedade mais igualitaria.

O educador deve, entao, estar atento e refletir sobre as questdes sociais que
emergem do contexto da sociedade atual. A ele cabera buscar possibilidades de
acao, como forma de insercao ao mundo real. Destarte, “ampliar as condi¢des



de expressao da juventude como forma de engaja-la em seu préprio processo
educativo € uma meta que vem sendo perseguida, no Brasil e no exterior”
(SOARES, 2011, p. 15). Torna-se impossivel, entdo, distanciarmos desta premissa.

As praticas educomunicativas, neste sentido, apresentam multiplas
possibilidades de entrada a este universo, muitas vezes, impenetravel pelo
formato tradicional do sistema educacional brasileiro. E inegavel que os
mecanismos mididticos sao atrativos e auxiliam no que tange ao envolvimento
dos participantes engajados no processo, sejam eles os promotores das praticas
ou os individuos para os quais tais praticas foram desenhadas. Diante disso, “a
relacao entre a educacao e as praticas da comunicacao, dependendo de seu ritmo
edesuaabertura paraadialogicidade, pode serintensa o suficiente para provocar
a superac¢ao da dicotomia que tradicionalmente subordina uma drea a outra”
(SOARES, 2011, p. 16). Nesse sentido, Citelli (2011, p. 64), ressalta a importancia
do encontro entre as areas da comunicacao e educagao, que “pode acontecer
segundo andamentos dialdgicos que desencadeiam as relagdes intersubjetivas
e 0S jogos coenunciativos”.

Este capitulo apresenta os resultados de trabalhos desenvolvidos no ambito
social por graduandos da area de Educacao, tendo a midia como instrumento
estruturante das atividades. A acdo demandada urge da necessidade de
instrumentalizar os futuros educadores em relacao a realidade social, muitas
vezes, apresentada apenas em discussoes teoricas.

Os trabalhos, aqui apresentados, foram realizados em 2014 e 2015 com
alunos do curso de Pedagogia, na modalidade presencial de uma universidade
privada da cidade de Sao Paulo. Os estudantes, a partir de uma disciplina
denominada “Elaboracao e Analise de Projetos”, ministrada no 3° semestre do
curso de Pedagogia, desenvolvem projetos sociais, utilizando-se da midia em
suas diversas possibilidades. Dentre tais projetos destacam-se trabalhos com o
cinema, a fotografia e as redes sociais.

O presente estudo, ancorado nos fundamentos tedricos que preconizam os
projetos sociais como objeto de trabalho (ARAUJO, 2011) e nos pressupostos
articulados pela Educomunicagao (CITELLI, 2011; SOARES, 2011), apontou para
o fato de que, os alunos, quando estimulados a protagonizarem suas proprias
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acoes, apresentam envolvimento diante do que se propdem realizar e assumem
caracteristicas adversas as do aprendizado tradicional.

E consenso que as leis vigentes da sociedade brasileira priorizam a educacao
como um direito de todos os individuos. A Constituicao da Republica Federativa
do Brasil de 1988, em seu Art. 205, preveé:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacao para o trabalho (BRASIL, 1988 — CF Art. 205).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, por sua vez, prevé:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996 — LDBEN Art. 29).

Infere-se a partir de tais documentos que a educacao formal deve ser
entendida como um direito de todos os individuos da sociedade brasileira. Ela
tem como objetivo o pleno desenvolvimento das competéncias dos individuos
diante: a) da diversidade; b) do conflito de ideias; ¢) das influéncias culturais; d)
das relacdes do sujeito consigo mesmo e com o mundo ao seu redor.

Cabe ressaltar que se por um lado temos a educacao formal, referenciada em
documentos legais de nossa sociedade, temos por outro, a cidadania, que nos
proporciona direitos legais, politicos e sociais como: a) educacao; b) direitos a
saude; ¢) acesso a justica e a participacao politica; e, também, d) trabalho.

Embora os fragmentos citados referenciem a educacao formal, é possivel
entender a educacao nao formal como parte das maximas estabelecidas. Neste
caso, o cidaddao comum serd o propagador da educacdo para a cidadania. E,
assim, neste espirito, que individuos comuns sao chamados a protagonizarem
projetos de relevancia a conquista da cidadania.
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Aratjo (2007, p. 11) define cidadania como “um conjunto de direitos e de
deveres que permite aos cidadaos e cidadas o direito de participar da vida politica
e da vida publica, podendo votar e serem votados, participando ativamente na
elaboracao das leis e do exercicio de funcdes publicas”. O autor (2007, p. 11),
salientando a concepc¢ao de educagao para todos, postula:

Tal tarefa, complexa por natureza, pressupde a educacao de todos
(criangas, jovens e adultos), a partir de principios coerentes com seus
objetivos, e com a intencao explicita de promover a cidadania pautada
na democracia, na justica, na igualdade, na equidade e na participacao
ativa de todos os membros da sociedade nas decisdes sobre seus rumos.
Dessa maneira, pensar em uma educacao para a cidadania torna-se um
elemento essencial para a construcao da democracia social.

Infere-se, dai, que a “cidadania assume contornos mais amplos, que
extrapolam o sentido de apenas atender as necessidades politicas e sociais, e
assume como objetivo a busca por condi¢cdes que garantam uma vida digna as
pessoas” (ARAUJO, 2007, p. 11). Em consonancia a tais pressupostos encontra-
se a dimensao educomunicativa, que “apresenta-se, hoje, como um excelente
caminho de renovacgao das praticas sociais que objetivam ampliar as condi¢oes
de expressao de todos os seguimentos humanos, especialmente da infancia e da
juventude” (SOARES, 2011, p. 15).

Logo, é possivel afirmar que “educacao” e “cidadania” abrangem uma
dimensdao humana e social ao pleno desenvolvimento do individuo.

Este trabalho tem como proposicao apresentar os resultados do desenvolvi-
mento de projetos de cunho social, implementados por graduandos do 3° semes-
tre do curso de Pedagogia, na modalidade presencial, de uma universidade par-
ticular da cidade de Sao Paulo. A disciplina norteadora do projeto é denominada
“Elaboracao e Analise de Projetos”, que busca espaco a reflexao acerca das préticas
sociais contemporaneas e estimula a discussao sobre os mecanismos que as viabi-
lizam no que tange a melhoria do contexto de nossa sociedade.
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Estes graduandos, a partir da demanda que lhes foi apresentada, buscaram
locais em que pudessem atuar no ambito de suas especificidades e engendraram
consolidar agdes, que minimizassem discrepancias sociais e culturais, utilizando-
se de diferentes midias. Dentre elas destacam-se o trabalho com o cinema, a
fotografia e as redes sociais. Dentre os inumeros trabalhos destacaram-se os
projetos “Uma pequena Dose de Desapego”, “Chaplin na Comunidade” e “Um
Novo Olhar”.

A acao demandada urgiu da necessidade de instrumentalizar os futuros
educadores em relacdo a realidade social, muitas vezes, apresentada apenas em
discussoes tedricas. A relevancia desta proposicao recaiu sobre o fato de que o
futuro educador devesse ser incentivado, ja na graduacao, a exercer a autonomia
diante das especificidades de suas futuras atribuicoes. Ademais, acredita-se
que a consolidacao desta pratica tenha de alguma forma, transformado a sua
forma de pensar e agir, jd que se reconhece neste profissional um agente de
transformacao em potencial.

O estudo compactou agdes sociais que despertaram em seus executores
grande mobiliza¢ao interna diante do que realizaram.

Participaram do estudo seis turmas de Pedagogia, no periodo de dois anos,
totalizando aproximadamente 150 alunos com projetos finalizados. Alguns alu-
nos continuam o desenvolvimento de seus projetos e esbocam desejo profis-
sional futuro pela drea social, ja que € um campo fértil em espacos escolares e
nao escolares.

Faz-se necessario, antes de adentrar a esfera das acdes realizadas pelos
protagonistas dos projetos, que operemos reflexdes sobre a importancia desta
forma de trabalho.

A aprendizagem por meio de projetos que se consolidam na prética é algo
que instiga, desafia e exige visdo mais detalhada do universo sob estudo. Infere-
se que um bom projeto é fruto de muito trabalho, esforco e dedicacao.
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Torna-se oportuno mencionar que este pressuposto deveria ser o preceito
fundador da escola atual: assegurar aos estudantes situacdes de aprendizagem
reais, como forma de operacionalizar situagdes problemas e torna-las passiveis
de serem avaliadas e reavaliadas continuamente. Sabe-se, no entanto, que o
verbalismo tedrico, muitas vezes, nao se consolida na prética. A escola deve,
entdo, desenvolver a capacidade do estudante de analisar e eleger valores para
si, de modo consciente e livremente. Logo, para que a escola cumpra, de fato,
0 seu papel torna-se imperativo que ela busque a reflexao de seu verdadeiro
papel no que tange a defesa do exercicio da cidadania. Soares (2011, p. 53), por
sua vez, apresenta contribuicdes significativas em relacao ao papel da escola,
enquanto instituicao formadora:

Tudo isto exige que as escolas formem pessoas com capacidade de apren-
dizagem e adaptacao constantes, com autonomia intelectual e emocio-
nal, com habilidades diversificadas e flexiveis, além de sélido sentido éti-
co e social. O que urge é, na verdade, garantir ao jovem a possibilidade de
sonhar, nao exatamente com um mundo fantastico e seguro que lhe seja
dado pelos adultos, mas com um mundo que ele mesmo seja capaz de
construir, a partir de sua capacidade de comunicar. E o que a educomuni-
cacao tem condigoes de propor ao sistema educativo formal.

Os projetos sociais podem ser vistos como um desafio, sobretudo, para todos
aqueles que os planejam e os executam. O executor deve ter um olhar atento,
que busque a transformacao de uma determinada realidade. O objetivo que tal
individuo devera ter serd o de minimizar e proporcionar oportunidades a outros
individuos para que saiam da zona de exclusao, sejam elas sociais ou culturais.

Assim, a seguir apresento os Projetos desenvolvidos por académicos de
Pedagogia na disciplina de Elaboracdao e Andlise de Projetos que seguiram a
perspectiva da educomunicacao.

Nao é raro observar projetos sociais se apropriarem das producdes
cinematograficas. Vemos muitos projetos sendo executados a partir de filmes
exibidos a partir de tematicas que afloram do contexto da sociedade atual. Vale
ressaltar que a histéria do cinema foi marcada por fases de desenvolvimento
desde o seu surgimento. Os filmes foram durante décadas exibidos de forma
silenciosa, sendo acompanhados, por vezes, de musica ao vivo, de efeitos
especiais, de narragdo ou até mesmo de didlogos escritos presentes entre as
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cenas. Destaca-se, neste periodo, Charles Chaplin, um dos pioneiros do cinema
mudo em todo o mundo. O projeto “Chaplin na Comunidade” teve como objetivo
introduzir as criangas ao cinema mudo, de grande riqueza e que proporciona
grandes possibilidades de leituras imagéticas. E comum encontrar criancas que
jamais estiveram em uma sala de cinema. O cinema mudo sequer existe para
tais criancas. O objetivo, deste projeto, foi o de introduzir a crianga no universo
do cinema mudo e o de fazer aflorar a diferentes possibilidades de leitura que o
filme desperta. O projeto foi realizado em uma escola publica da zona leste da
cidade de Sao Paulo com criangas entre seis e dez anos de idade. Houve, apos a
exibicao do filme, uma roda de discussao e atividade de desenho como forma de
exteriorizagcao das variaveis interpretativas.

E senso de que o ser humano é essencialmente cultural, pois vive imerso em
uma determinada cultura desde o nascimento. O acesso a programas culturais
das camadas mais baixas ainda é muito restritivo. As artes possibilitam que as
pessoas se abram para novas possibilidades de estar sendo no mundo. O projeto
“Raizes” busca propagar a democratizacao cultural por meio de oficinas de artes
- pintura, artesanato, cinema e teatro. O projeto foi realizado em um espaco
publico em um bairro periférico da zona sul da cidade de Sao Paulo. Houve
grande adesao dos moradores do entorno do local, que passaram a frequentar
as oficinas como forma de geracao de renda.

Outro foco trabalhado nos projetos realizados diz respeito ao abandono
de criancas, problema que parece estar longe de ser solucionado na realidade
brasileira. E fato que contamos com altos indices de criancas que vivem em
orfanatos e em situacao de risco nos grandes centros urbanos. Foi pensando
nesta problematica que o Projeto “Um Novo Olhar” foi desenvolvido. O intuito
do projeto foi o de apresentar as criangas que residem em um orfanato, uma
nova forma de olhar para o local em que vivem, descobrindo, ali, uma familia
diferente se comparada aos moldes tradicionais. O intuito do projeto foi o de
levar as criancas a perceberem o orfanato como um lar e promover a integracao
entre todos que |3 residem. As executoras do projeto, para tal, fotografaram
as criancas e adolescentes e formataram albuns que foram colocados em todo
o orfanato. O projeto foi realizado em um orfanato, localizado na zona sul da
cidade de Sao Paulo, local em que vivem quarenta criancas e cinco adolescentes.
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Transcrevo, na integra, o relato das alunas em relacao ao que sentiram apds a
finalizacao do projeto.

O contato com essas criancas foi completamente indescritivel. Sao
criangas especiais que quando viram a maquina fotografica ficaram
enlouquecidas como se precisassem com urgéncia montar um album de
familia, uma familia que jamais tiveram. Este projeto nos trouxe o contato
com depoimentos de criancas e jovens esquecidas em orfanatos e nos
despertou sentimentos diversos, de raiva, de tristeza, de vergonha. Essas
criancas contam dores do corpo e da alma, contam das surras do passado
e das dudvidas do futuro.

O projeto “Troca ou Desapegue”, ainda em andamento, visa a troca de
roupas infantis usadas. O projeto é divulgado por meio do Facebook e conta
com a participacao de duas alunas do curso de Pedagogia em sua conducdo. O
projeto vem empreendendo alto indice de trocas que sao negociadas na rede.
As empreendedoras do projeto buscam sensibilizar as pessoas no que tange a
questao do “desapego”, a partir de compartilhamentos semanais no Facebook.
Reconhecer a importancia da midia na propagacao de informac¢des constitui-
se como algo imperativo nos dias atuais. Este projeto apresenta-se, portanto,
como meio de propagac¢ao de uma acao social relevante, haja vista o fato de
que as redes sao utilizadas por todas as camadas sociais. Apresento a seguir a
transcricao do depoimento das executoras do projeto, apds a sua finalizagao:

Este projeto vem nos surpreendendo todos os dias. Estamos em
contato com as pessoas pelo Facebook e sentimos que elas estao se
sensibilizando em relacdo ao desapego de roupas e objetos que as vezes
ficam encostados, sem utilidade. A conscientizacdo desta ideia é a que
nos moveu na idealizacao deste projeto. E muito bom vermos uma mae
jovem trocar um cobertorzinho “meio surradinho”, pois é o que ela tinha,
por uma roupinha que fez brilhar os seus olhos de alegria. Estamos muito
sensibilizadas em relacao ao propadsito que nos engajamos. Pretendemos
dar continuidade ao projeto e ndo o deixarmos de lado quando a nossa
disciplina finalizar.

O contorno dos projetos apresentados pelos alunos oportuniza refletirmos
sobre o que nos coloca Corazza (2012, p. 51) quando diz:

Em um contexto de mudanca cultural e problemas sociais que se agravam
e repercutem no sujeito da educacao, o aluno, o desafio é pensar a
mudanca para uma educacao cidada, tendo em conta todas as partes,
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desde a familia, o ambiente, os profissionais da educacao e a direcao
da escola, aliando desenvolvimento cultural e econdémico em vista de
melhores condi¢oes para o ecossistema educacional e social.

Infere-se com Soares (2011, p. 15), que “ampliar as condi¢cdes de expressao da
juventude como forma de engaja-la em seu préprio processo educativo é uma
meta que vem sendo perseguida, no Brasil e no exterior”. Dai reside, também,
a discussao sobre a importancia das mediacdes significativas. Soares (2011, p.
15), a partir de aportes apresentados no livro referendado pela UNESCQO' (2009),
observa:

[...] as novas geragoes, quando orientadas por adultos significativos para
elas (pais, professores, gestores de projetos da area da midia e educacao),
tém optado por assumir suas responsabilidades na constru¢dao de um
mundo mais intensamente comunicado, contribuindo para que os meios
de informacao estejam a servico da edificacdo de uma sociedade mais
humana, pacifica e solidaria.

Infere-se a partir do desenvolvimento dos projetos descritos neste capitulo,
que cada qual a sua maneira representa a constru¢ao de um universo do qual
0s seus protagonistas acreditam. Estes agentes buscam implantar acoes que
alavanquem, de alguma forma, um dado segmento social. Esta é, sem duvida,
algo que amplia o escopo de possibilidade de atuacao docente. Estes futuros
professores percebem na docéncia uma possibilidade de aprendizagem, de
trocas intensas de novos saberes, que, na maior parte das vezes, transpde
conhecimentos adquiridos nos bancos das universidades. Os sujeitos vao,
paulatinamente, construindo a sua identidade de professor, que compreende
0 universo de seus alunos e trac¢a rotas mais diretivas como forma de alcancar
melhores resultados, ainda que distantes dos contetidos obrigatdrios.

Estas constatacbes abrem a possibilidade de perceber a escola como um
local de trocas em que o conhecimento tradicional, outrora transmitido apenas
pelo professor, deixou de ser a fonte Unica. Hoje os alunos “estao marcados
pela sociedade da informacdo e da comunicacao” (CITELLI, 2011, p. 63). O
conhecimento, hoje mais atualizado, desafia continuamente o proprio professor

1 O autor faz referéncia ao livro Youth Engaging with the World: Media Communication and Social Change
(Unesco, Nordicom, Sweden, 2009), referendado pela UNESCO e dedicado a tematica infancia/juventude e
a comunicagao.
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pelas redes de informacoes estabelecidas (MARTIN-BARBERO, 2006). Ja, Soares
(2011, p. 15), aludindo ao livro referendado pela UNESCO (2009), postula:

[...] as novas gerac¢oes, quando orientadas por adultos significativos para
elas (pais, professores, gestores de projetos na drea da midia e educacao),
tém optado por assumir suas responsabilidades na construcdao de um
mundo mais intensamente comunicado, contribuindo para que os meios
de informacao estejam a servico da edificacdo de uma sociedade mais
humana, pacifica e solidaria.

Esta situacdo oportuniza pensarmos a agéncia docente com maior
dinamicidade. No entanto, isto implicaria indagacdes de como otimizar uma
formacdao destinada a suprir/sanar os déficits dos docentes em relacdao aos
recursos tecnoldgicos, que o mundo contemporaneo exige (SOARES, 2011). Vale,
aqui, a reflexao.

Os resultados deste estudo indicaram que os graduandos, de forma geral,
quando estimulados a protagonizarem suas préprias agdes, apresentam
caracteristicasadversasasdoaprendizado tradicional e evidenciam caracteristicas
como: autonomia, autogestao e grande sensibilizacdo diante as necessidades de
uma dada populacao.

Ademais, evidenciou-se que o trabalho realizado alavancou o processo de
ensino-aprendizagem, haja vista as questoes trazidas para discussao em sala de
aula, cujo teor transcendia as propostas no plano de aula desenhado a disciplina.
Esta questao nos possibilita inferir que as atividades, quando demandadas e
estimuladas no escopo de possibilidades reais de trabalho dos alunos, podem se
constituir em alavanca propulsora de debates efervescente que extrapolam os
curriculos escolares.

Evidenciou-se, também, que os graduandos comecaram a pensar na
importancia do papel que desenvolvem enquanto sujeitos mobilizares de acdes
que tangenciam a nossa sociedade.

O universo escolar, seja na escolaridade basica ou superior, é o local propicio
para que o aluno desperte para um novo olhar diante dos problemas que emergem
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da sociedade brasileira. Logo, é pertinente e propicio que a escola inicie o debate
em torno da relevancia da insercao dos projetos sociais no universo escolar. Escola
e professores devem assumir esta premissa no escopo de suas atribuigdes.
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Reflexoes Acerca do Conceito e das
Praticas Educomunicativas

Janete Cardoso dos Santos
Joadir Antonio Foresti



sse capitulo se propde a revisar conceitos relacionados a educomunicagao,

a partir de alguns dos muitos textos e trabalhos publicados sobre o tema,

sobretudo por autores como Ismar de Oliveira Soares, Adilson Odair Citelli
e Maria Cristina Castilho Costa. A maioria dos textos lidos se encontra publicado
na Revista Comunica¢ao & Educacgao. A revista representa um marco tedrico e de
registros de praticas ao longo da trajetéria de construcdo, discussao e dissemina-
cao do que tem sido construido em torno da educomunica¢ao no Brasil. E possivel
perceber que os conceitos e praticas nessa area acompanham os momentos his-
toricos e politicos pelos quais atravessaram o pais, visto que tanto a comunicagao
como a educagao nao sao isentas de tais movimentos, onde a tensao quanto a
constru¢ao da cidadania é uma constante.

Comunicacgao e Educacgao sao duas areas de conhecimento que, na pratica, es-
tao significativamente interligadas, porém, no campo tedrico ainda se mantém
um tanto afastadas. Por isso se faz necessdrio enfrentar a complexidade da cons-
trucdo do campo comunica¢do/educacao como novo espacgo tedrico capaz de
fundamentar praticas de formacao de sujeitos conscientes. O trabalho se propde
a desenvolver uma busca tedrica produzida ao longo da histéria da educomuni-
cacao no Brasil, bem como esmiucar os principais conceitos desenvolvidos e seus
propositos de intervencao na drea da comunicagao e educagao.

O tema educomunicacao, no Brasil, como expresso anteriormente vem sendo
tratado de forma sistematica ha mais ou menos 20 anos pela Escola de Comuni-
cacao e Artes da USP- ECA. A revista Comunicacao & Educacao tem sido um dos
unicos meios de producao e divulgacao do tema e de praticas. O tema tem sido
divulgado também pela Editora Paulinas de forma sistemadtica, tanto por meios
de publica¢des, quanto por meio de cursos e de assessorias. No campo da edu-
cacao, ainda se encontra pouca producao a seu respeito, devido a pouca inter-
locucao que a educagao tem conseguido fazer com a comunicacao. No entanto
é possivel perceber que essa relacao tem sido alterada, pois as geragdes atuais
ja transitam com mais facilidade por édreas distintas e tem apontado para prati-
cas mais dialdgicas. Envolver a comunicagao, sobretudo, no tempo atual, onde
as possibilidades de informacdo sao tantas dando a impressao de que estamos
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nos comunicando, parece-nos ser significativa nesta problematizacgao. Informar é
comunicar? Educar e comunicar, o que ha de comum nos dois processos?

Acredita-se que, ao revisitar conceitos e trajetorias historicas é possivel
fortalecer praticas no tempo atual, destacando a importancia de ampliar o campo
comum entre as duas areas e, assim, contribuir com alguns dos desafios que as
escolas, grupos sociais, instituicdes tém apresentado em forma de dificuldades
no campo da pratica, no que se refere a processos comunicacionais e educativos.

A educomunicacao representa um desafio no sentido de que é necessario
pensar em projetos educativos, de forma mais sistémica e organica; de que se
aponte e crie efetivamente um debate em um campo de acao novo, de repensar
as questoes de ensino-aprendizagens; de apresentar formulacdes de curriculos
e gestao de processos de educagdo tanto formais como ndo formais, visto que
estamos mergulhados em novos contextos, onde a comunica¢ao representa
lugar central nos processos estratégicos.

Nesse sentido, é urgente buscar por referenciais tedricos que deem
sustentacao a todas as praticas que estao sendo descortinadas. Essa atitude é
perceptivel na prépria revista Comunicagao & Educacao ao longo dos ultimos 20
anos. E possivel perceber a presenca do didlogo freiriano no trabalho do grupo de
pesquisadores e divulgadores da educomunicagao, onde aparece o fundamento
de que nao ha verdade pré-estabelecida, mas que as verdades sao construidas
por sujeitos concretos e a partir de vivéncias reais. O empoderamento dos sujeitos
em seus diferentes espacos e formas de criacao fica explicito nos referenciais
da educomunicac¢ao, confirmando assim, os propdsitos de ambas as dreas e
proporcionando didlogos com outras relacionadas a formacao dos sujeitos.

A educomunicacao é um paradigma orientador de praticas que tem como
objetivo o fortalecimento do protagonismo dos sujeitos sociais, mediante a
gestao compartilhada e solidaria das tecnologias da informagao, num exercicio
pratico do direito universal a expressao. O termo surge a partir dos escritos de
Mario Kaplun nas décadas de 1970-1980, no contexto social e politico da América
Latina, que desde os anos de 1960, por meio da comunicagao alternativa e da
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educacao popular, vinha sendo cunhado. Atualmente, a educomunicacao esta
presente em diferentes movimentos sociais e em muitas escolas e Redes de
Ensino e seque em processo de solidificagao e vem ganhando novos contornos,
exatamente, porque acompanha o movimento do desenvolvimento da cidadania.

Constitui-se um desafio para os educadores e comunicadores na contem-
poraneidade compreender a realidade e buscar um novo sentido em meios a
tantas contradi¢coes do confronto entre Modernidade e P6s-modernidade. A Mo-
dernidade dividiu 0 homem entre razao e sensibilidade, e forcou a educacao a
optar pela hegemonia da razao, deixando de lado a dimensao da criatividade e
do envolvimento afetivo como principio de aprendizagem. Hoje, a pergunta é
‘qual o papel da educacgado na era da informacao’, ja que vivemos mergulhados
em tantas opg¢des para se chegar aos conteudos, antes apresentados pela edu-
cacao. Francisco Gutiérrez (1996) propde que a escola contemporanea se volte
mais para a sensibilidade humana que para uma racionalidade abstrata e distan-
te. E nesse sentido a comunicac¢ao tem o papel de fazer com que os processos se
tornem mais naturais, possibilitando ao ser humano comunicar-se. E necessdrio
educar para a incerteza, para usufruir mais da vida e para que os sujeitos se apro-
priem melhor da histéria e da cultura, ou seja, fomentar a cidadania.

Nova consciéncia comeca a surgir: o homem, confrontado de todos
os lados as incertezas, é levado em nova aventura. E preciso aprender
a enfrentar a incerteza, ja que vivemos em uma época de mudancas
em que os valores sdo ambivalentes, em que tudo é ligado. E por isso
que a educacao do futuro deve se voltar para as incertezas ligadas ao
conhecimento. (MORIN, 2000, p. 84)

Outra dimensao importante da educomunica¢ao, pressuposto abordado
por Paulo Freire, é o Didlogo. Para Freire (1976), a comunicagao é vista como
um componente do processo educativo e nao ha como prescindir dela no ato
educativo, afastando, assim, a ideia de comunicacao como algo instrumental e
tecnicista. Dessa forma, Educagao e Comunicagao constituem-se em umarelagao
e ndao em dreas distintas. Eimportante lembrar que a educomunicacdo ndo é uma
nova disciplina a ser acrescentada nos curriculos escolares, ela inaugura um novo
paradigma discursivo, assumindo conceitos transversais. A educomunicagao traz
em sua identidade a questao do processo, o envolvimento mididtico, envolve a
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transdisciplinaridade e é interdiscursiva, destacando ainda que os atores sociais
vivenciam concretamente a interven¢ao social.

No plano epistemoldgico é possivel pensar em um novo campo reflexivo e
interativo, porém nao sem tensdes. A educacao, em todos os niveis e espagos
onde se concretiza, é atravessada pelo desafio da inclusao, no seu fazer, das
Tecnologias da Informacao e da Comunicagao (TICs). Estas representam novas
formas de os sujeitos estarem no mundo e solicitam outras relagdes da escola
com as midias e que é preciso elaborar formas de proporcionar a alfabetizacao
para a comunicacao, bem como o preparo para a leitura critica dos mecanismos
tanto do ensino como da aprendizagem.

Um exemplo de uma das respostas aos tantos desafios colocados a educacgao
em relacao a comunicagao é a iniciativa da USP, por meio do Departamento de
Comunicagao e Artes da Escola de Comunicacao e Artes, que, em 2009, criou a
Licenciatura em Educomunicacao, para que os professores estivessem melhor
preparados na atuagao nos espacos formais e informais da educacao. De acordo
com Citelli (2011), o grande desafio percebido e vivenciado no projeto da
Licenciatura em Educomunicacao é a confirmagao de que as licenciaturas ainda
sao pensadas em uma estrutura segmentada e estao colocadas para responder
a demandas disciplinares. As disciplinas ndao possuem fluxo interno para que se
estabelecam os vinculos comuns entre as areas do conhecimento.

Vale ressaltar ainda que a nova configuracao tanto do ambiente como a
presenca dos sujeitos, aponta para a necessidade de outras formas de cons-
trucao do conhecimento. Hoje, os discentes sdao chamados de nativos digitais
que, segundo Marc Prensky (Apud CITELLI, 2011, p. 61), sao aqueles nascidos
sob o signo da revolucao informacional, telematica, sendo por ela embalados.
Ao contrdrio, os migrantes digitais, herdeiros da sociedade industrial, tém que
se adaptar aos novos paradigmas sociotécnicos. Nesse quesito, a comunicagao
oferece uma amplitude nas relagdes sociais, as quais é necessdrio que a educa-
¢ao incorpore.

A comunicacao trabalha com a dimensao estratégica para produgao e
circulagao dos bens simbdlicos e nao se pode deixar de mencionar que ha uma
industria que fabrica equipamentos com as mais altas definicdes e tecnologias
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e que é preciso trazer para o ambiente da aprendizagem, pois tudo isso tem
causado grande impacto na vida social de todos. Sequndo Soares (2011, p. 15)

No mundo latino, certa aproximacao foi constatada gracas a contribuicao
tedrico-pratica de filésofos da educagdo como Célestin Freinet ou Paulo
Freire, ou da comunicagao, como Jesus Martin-Barbero e Mario Kaplun.
Colaboraram também para essa aproximacao o avanco das conquistas
tecnoldgicas e o barateamento dos custos dos equipamentos, o que levou
grupos ativos e organizados de especialistas a iniciarem um irreversivel
processo de aproximacao entre os dois campos.

No final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990, quando se entendeu que a
midia fazia parte da cultura, foi possivel entender que, como objeto da cultura,
a midia poderia muito bem se transformar em um objeto de ensino. Muito dos
programas atuais voltados para a chamada midia-educacao (media education)
tem como fundamento a chamada sociologia da educacao e aponta para o
fato que a midia é o principal agente socializador do mundo contemporaneo.
Portanto a midia é uma atriz, ¢ uma personagem importantissima da cena social
que precisa ser conhecida. Assim, é possivel perceber o movimento tanto das
ideias, por meio dos tedricos, como pelo acesso aos bens e as tecnologias.

A educomunicacao trabalhacom ecossistemas comunicativos e neles circulam
a producao de materiais, estratégias de comunicacao, circulacao de mensagens,
jogos comunicativos. Os agentes implicados no processo constroem fluxos das
mensagens e, a0 mesmo tempo, produzem sentido. A educomunica¢do aponta
para uma abordagem do conhecimento de forma mais organica, sistémica, que
cria um debate em um campo de acao novo no que se refere as questoes de
ensino-aprendizagem, formula¢ao de curriculos e outros produtos e relagoes.

Nesse processo, 0os docentes sao os grandes agentes mediadores entre 0s
discentes marcados pela sociedade da informacgdo e da comunicacao. Para Freire,
“a educacao é comunicacao, é didlogo, na medida em que nao é transferéncia
de saber, mas de encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacao
do significado” (FREIRE, 1985. p. 46). Assim, educomunicagao estd para além de
utilizacao de técnicas. Ela busca relagdes intersubjetivas e jogos comunicativos,
principios de reciprocidade, de retroalimentacao. A técnica, nesse caso, amplifica
os significados construidos.
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No decorrerda histdria, as mudancas tecnoldgicas sempre suscitam mudancas
em outros padroes educativos e nao tem sido diferente agora. Importante
pensar que, hoje, a comunicacao desempenha um papel central e estratégico.
Sistemas e processos comunicativos tém ganhado espag¢o importante no
contexto contemporaneo, onde 0os modos de producao tém alterado os préprios
produtos. Nesse sentido, a educomunicacdo pensa os produtos, mas, para ela, 0s
processos e 0s sujeitos implicados nos processos sao tao importantes quanto o
produto gerado pelo envolvimento dos sujeitos.

Por isso, pensar praticas educomunicativas significa pensar em formacao de
professores e agentes. Ainda ndo se encontram significativos espagos de formacgao
na drea. Temos encontrado cursos de licenciaturas que ofertam alguma disciplina
na tentativa de responder ao desafio. A mais comum tem sido Midia e Educacao.

Conforme Citelli (2011), no ano 2009, em uma pesquisa realizada por
professores da Escola de Comunicacao e Arte da USP, constatou-se que, de 79
docentes atuantes na Rede Publica de Sao Paulo, apenas 22 tiveram acesso a
alguma disciplina que tratasse do assunto educacao e comunicagao. Ou seja, por
essa pequena amostra é possivel perceber que o tema ainda é pouco trabalhado
e merece aprofundamento tedrico e metodolégico.

A Revista Comunicagao e Educacao que hd mais de vinte anos vem trabalhan-
do, divulgando e elaborando conceitos e praticas relacionadas a Educomunica-
¢ao, tem permitido didlogos sobre o tema. O pressuposto da Educomunicagao é
que a escola, além de ser espac¢o destinado ao desenvolvimento cientifico e da
racionalidade, constitui-se oportunidade de elaboracao da subjetividade e ao
aprimoramento do potencial psicolégico dos estudantes e também é um espaco
para o despertar da cidadania e da emergéncia das potencialidades e vocagoes.

A partir da década de 1970, os especialistas brasileiros se voltavam para
paises como Inglaterra, Austrdlia e Canadd, considerando-os como referéncia
na area da Educacao Mididtica. Nessa mesma época, o Governo francés adotou
como conteddo obrigatdrio a educagao para as midias. Na América Latina, o
tema permaneceu restrito a individuos, grupos isolados ou instituicdes voltadas
a grupos religiosos e educadores. Entre esses diferentes grupos nao ha consenso
sobre metas, objetivos e metodologias.
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No Brasil, o trabalho mais expressivo de educomunicagao tem sido feito
pelas ONGs que junto as universidades comecgou a criar novas orientagoes e
metodologias de trabalho. Com isso o pensamento da educomunicagao tem se
aproximado das politicas publicas, e as experiéncias tém sido bem vistas pelo
Governo brasileiro, porém ainda nao totalmente assumido nas escolas e em
outros espacos.

A educomunicac¢ao nasce da Educacdao Mididtica, que se estrutura a partir
de trés protocolos, ou seja, um conjunto de conceitos e normas que auxiliam
na construcao da identidade das acdes e em sua coeréncia. Sao eles: o Moral, o
Cultural e o Midiatico.

O protocoloMoralremontaaosanosde 1930etemum caratermaisde protecao
ainvasaodamidiaaos lares e problematizam as questdes referentes a publicidade
e producgado cinematografica. O protocolo Cultural parte do pressuposto de que
os meios de comunicacao fazem parte da cultura contemporanea e que, por
iss0, ocupam espago de estudo e reconhecimento. A caracteristica mais forte é
a relagcao dos estudantes com os meios de comunicagao e as novas tecnologias.
O protocolo Mididtico é mais recente, data de 1980 e parte da luta pelo direito
a comunicacao, prioriza o direito a palavra aos sujeitos sociais, entendendo que
esse direito é conquistado pela educacao.

O protocolo Midiatico parte do principio de que todos estao inseridos nos
diferentes ecossistemas comunicativos transitando em diferentes papeis.
Apresenta a preocupacao com o fortalecimento da capacidade de expressao das
criangas e jovens. A intencionalidade desse protocolo é valorizar a midia e incluir
sua analise e uso como procedimento metodoldgico. Desenvolve seu trabalho
por projeto, valorizando todas as formas de expressao, priorizando a artistica,
ampliando o potencial comunicativo individual e coletivo. Todos os participantes
dos projetos sao educomunicadores.

Para a solidificacdo dos conceitos e de praticas de educomunicacao, os even-
tos em torno da tematica, tem sido de importante contribuicao. Na década de
1980 realizou-se, em Sao Paulo, o | Congresso Internacional sobre Comunicacao e
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Educacao, organizado pelo Nucleo de Comunicacgao e Educagao da Universidade
de Sao Paulo. O nimero de participantes foi em torno de 1.500 pessoas prove-
nientes de 30 paises. Esse congresso representa uma marca histérica nos estudos
de comunicacao e educagao e se tornou objeto de muitos estudos no Brasil e
também em outros paises, inclusive com tese de doutorado, como a do autor
Joseph Sagayaraj Davados, que também foi participante do congresso.

Segundo Davados, que produziu sua tese de doutorado resultante do
congresso, a questao da educomunicag¢ao tornou-se um problema de natureza
culturaleasexperiénciaslatino-americanastomaramumvultomaioresetornaram
mais conhecidas. Essa constatacao de que a questao da educomunicagdo é um
problema cultural tem se confirmado desde |a até o momento atual.

Em Sao Paulo, na Secretaria de Educagao do Municipio, o projeto Educom.
com tem confirmado essa tese. O projeto é voltado a combater a violéncia
nas escolas e incentivar uma pratica de convivéncia cidada, tem uma grande
abrangéncia e é desenvolvido numa rede complexa devido a sua extensao e
numero de participantes, bem como as demandas por estar em uma metropole.
O planejamento e o uso colaborativo dos recursos mididticos proporcionou
articulacdo da comunidade em torno do projeto. Essa proposta tem recebido
sustentacao em variasadministragcdes publicas, o que comprovaa sua magnitude.

Outro exemplo de educomunicacao vem do Ministério do Meio Ambiente,
com o objetivo de preparar 0s gestores das dreas de preservacao ambiental. O
empoderamento mididtico passou a suscitar nos jovens o interesse em fazer uso
da palavra e dos veiculos de informacao, para defender os “direitos da terra”, no
caso do Ministério do Meio Ambiente.

Os exemplos citados e tantos outros que se pode acessar, apontam para a
perspectiva de que a educomunicacgao se volta para as questdes e problemas
da cultura. O interesse pelos meios de informacao aparece secundariamente. O
conceito de educomunicacgao parte da autonomia epistemoldgica de sua agao,
pois se apoia na interface entre educagao e comunicacao. Algo novo se da nessa
conexao, para além dos dois campos tradicionalmente conhecidos: a educacao
€ a comunicagao.

Se
ol
¥ |
0



A partir da educomunicacao é possivel rever padroes tedricos e praticos pelos
quais a comunicacgao se da. O processo passa pela alfabetizacao, o exercicio da
expressao e amplia o numero de sujeitos envolvidos no processo, explicitando
cada vez o direito universal a expressao e a comunicacao. O esforco em ampliar
0 conceito e praticas de educomunicacao tem fortalecido o Protocolo Midiatico
e, é possivel, ver, no Brasil, a expansao dos trabalhos e da colaborac¢ao para que a
compreensao teodrico-metodoldgica se fortaleca e que cada vez mais possa estar
mais proximos das politicas publicas que ainda resistem a entender aimportancia
da midia e da comunicag¢do no trabalho educativo.

As inovacdes no campo da comunicac¢ao colocam desafios para a Educacao e
para a Comunicagao, sobretudo quando se pensa em construir cidadania em que
é preciso considerar todos os desafios que estao colocados por conta das inova-
¢oes. Educomunicagao tem como um dos seus pressupostos a construcao da Ci-
dadania e precisa, necessariamente, saber dos desafios e integra-los no seu fazer.

Para a educacao, a cultura ainda ndo ocupa lugar de destaque na elaboracao
dos curriculos. Antes de partir para as modernizagdes tecnoldgicas é preciso pen-
sar no modelo de comunica¢ao que esta presente no sistema escolar, por exem-
plo, ou nas concep¢des de educacao. Quando o modelo é vertical, autoritario nas
relacdes e linear nas abordagens dos conteudos, ha que se pensar nessa mudanca
para produzir processos de comunicagao efetivos e de aprendizagem. A educagao
emancipa o sujeito, quando esse se apropria dos processos, dos contetdos e dos
meios. Na educomunicacao fala-se em se apropriar dos meios mididticos.

A informacao e o conhecimento sao eixos centrais no desenvolvimento social
e na capacitagcao para o mundo do trabalho e a participacao efetiva na construgdo
da democracia. A sociedade passa por movimentos e dinamicas de mudancas
que tém causado impactos significativos na vida das pessoas e na forma de
conhecer. Um grande nimero de pessoas hoje consegue acessar as informagoes
via internet, o que as possibilita tomar decisdes, se organizar de forma diferente,
ter acesso a bens de consumo e servico e a outras tantas facilidades. Hd também
uma significativa parcela dessa sociedade que nao tem acesso a esses recursos,
por questoes econdmicas ou por habilidades técnicas pouco desenvolvidas. Esse
ecossistema constitui um contexto desafiador para a educacao.
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A relacdo com as tecnologias, especialmente as digitais, constitui um novo
ecossistema comunicativo. Trata-se de uma nova experiéncia cultural - novos
modos de perceber, de sentir, novas sensibilidades. Tem-se vivenciado também
um choque nos modos de ser e de estar no mundo entre os jovens o 0s adultos.
Ja foi destacada no texto a referéncia aos nativos digitais, que interagem com
a tecnologia de forma diferente dos demais que sao incluidos nas esferas
da tecnologia. Por consequéncia, as formas de aprender e de expressar o
conhecimento também sdo diferentes.

A escola deixou de representar, de forma unilateral, o espac¢o Unico de
construcao e legitimacgao do saber. Ha outros canais, difusos e descentralizados,
e isso tem representado significativo desafio, tanto para a comunicagao, quanto
para a educac¢do. Outras linguagens fazem parte do mundo dos jovens e, por
isSO, € preciso repensar processos de aprendizagens

A educomunicacao se propde a discutir as possiveis construgoes, integrando
e contemplando os diferentes ecossistemas. Se por um lado temos facilidades
e recursos para acessar as informacoes, é urgente repensar a forma de como se
constroi o conhecimento e como é possivel expressa-lo. Destacando sempre que
a educomunicacao tem, em seu horizonte, a construgao da cidadania, utilizando
os recursos de possibilidades do mundo da comunicacéo.

Conforme Soares (2009), a educomunicagao parte do principio de que as
relagdes de comunicacao necessitam das relagdes dialogicas, como Paulo Freire
propunha para o ambito da educacao. As rela¢des dialdgicas sdao estabelecidas
entre sujeitos que tém seus conceitos, sua sabedoria, suas vivéncias, e no caso
do professor e do aluno, ainda que estejam em situacao cognitiva diferente,
ainda que estejam em situacao diferente no organograma das relacdes que se
estabelecem no ecossistema educativo, esta previsto pela perspectiva freiriana
que se estabelecam didlogos que possibilitem que a crianga se expresse, se
manifeste, que o seu protagonismo seja reconhecido e a crianga seja, também
ela, produtora de educacao, uma auto educadora.

Nesse sentido, a educomunicagao aponta para processos democraticos
e formas de expressao que contemplem as diferentes culturas. O conceito de
educomunicacdao comeca a ser sistematizado a partir de 1999, pelo Nucleo de
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Comunicacao e Educacao da Universidade de Sao Paulo. Atualmente conta com
um publico de mais ou menos dois milhdes de professores e mais de 50 milhoes
de estudantes do ensino bdsico, além de um significativo nimero de agentes
culturais, na educacgao nao formal.

Odesafio estd emtornar-se uma politica publicae seqguirampliando seu campo
de acdo ereconhecendo os profissionais envolvidos. No Brasil, a educomunicagao
tem sido levada a setores sociais voltados para as dreas da educacao em sadde,
em sustentabilidade e em meio ambiente, por meio de a¢des que primam pelo
emprego de procedimentos dialdgicos e participativos de comunicacao.

Educomunicacdo é a conexdo e a integracao de praticas educativas que
buscam possibilitar ao estudante, ao professor e ao agente comunitario um
saber relacionado a importancia da comunicacdao, suas linguagens e suas
formas de comunicacao estabelecidas na sociedade. A educomunicagao busca
criar e fortalecer ecossistemas comunicativos nos diferentes espacos da vida.
Prioriza relacdes democraticas e abertas, contrapondo formas autoritarias de
comunica¢ao. Com isso a educomunicagao busca o fortalecimento nas praticas
criativas e com a utilizagao de recursos midiaticos.

O impacto das tecnologias e dos veiculos de comunicacdo sobre a
educacao é visto, na maioria das vezes, como uma ma influéncia a
perturbar os processos educativos. Ao discutir essa questao é possivel,
de uma forma clara e objetiva, pontuar o papel da comunicagao como
um processo de colaboracao e ndo de diminuicao. (FORESTI, 2006, p. 43)

A educomunicagao trabalha com o potencial criativo, espontdaneo e busca
fortalecer relacdes horizontais entre o0s pares, no entanto, € importante que siga
o planejamento com intencionalidade clara de suas a¢des, de forma a favorecer
o desenvolvimento e o empoderamento do sujeito e a construcao de praticas
democraticas. A educomunicagao nao se configura em agdes espontaneas, pelo
contrario, segue objetivos e metodologia com avaliacao constante. O préprio
fazer de um grupo significa retroalimentagao para o processo.

Tendo presente o contexto da escola brasileira, que ainda é marcadamente
autoritariaebancdria,aeducomunicacaorepresentaumdesafio, poisaautonomia
dos participantes é construida de forma lenta e processual, destacando sempre
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que os processos devem contribuir para o desenvolvimento da autoestima dos
participantes. No contexto brasileiro isso representa um ganho significativo do
ponto de vista pedagdgico.

O conceito de educomunicacao tem se estabelecido pela vertente tedrica e
pratica. Ao fazer o exercicio de sistematizar a trajetéria do conceitos e de praticas
de educomunicacao no Brasil, foi possivel perceber que esse é um conceito e
uma area do conhecimento a ser pensada de forma interdisciplinar e sistémica.
De fato, educagao e comunicagao, nao sao dreas tao distintas como, ao longo da
histéria, foi sendo trabalhadas. Trazer Paulo Freire como um dos autores brasileiros
a refletir e escrever de forma clara de que, para educar é preciso comunicar, foi
significativo na construcao de um pensamento das praticas de educomunicagao
em um contexto atravessado por recursos midiaticos. A educomunicacao parte
do sujeito, inserido em um contexto concreto da vida, com desejos, necessidades
e capacidades criativas, para externar o que esse sujeito quer comunicar e de
que forma e com quais recursos fara sua manifestacao no mundo.

A historia da educomunicacao no Brasil passou por diversas etapas. A revista
Comunicacao & Educacao, quando comemorou, em 2014, os seus 20 anos de
existéncia, se concretiza ela propria como uma pratica educomunicativa. Isso
porque ao longo de sua presencga, oportunizou 0 pensamento sobre conceitos,
praticas e metodologias da educomunicag¢ao, colocando, em didlogo, diferentes
pesquisadores das diversas areas. O resultado dessa revista é o que se tem de
mais concreto em educomunicacao no Brasil quando se trata de sistematizacao
de conceitos e praticas. Nela é possivel comprovar que ha um espaco para além
de aprender métodos de técnicas da comunicagao, mas de fazer comunicagao
com o objetivo de se construir a cidadania efetiva.

O texto aqui em questdo nao apresenta o tema de forma acabada. Pelo
contrario, os autores seguem discutindo a tematica, de forma muito concreta por
meio de projetos de pesquisas e assessorias a grupos e escolas com o objetivo
de sequir aprofundando a tematica em meios as praticas pedagdgicas tanto nas
universidades, quanto em outros espacos de acao.
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Muito se tem a construir em torno do tema, da histéria e, sobretudo, das
praticas educomunicativas. O tema remete para op¢des arrojadas no campo
da acgado, pois envolve os sujeitos, propde que as experiéncias de vida sejam
retratadas e que o potencial criativo seja desenvolvido. Tanto a educag¢ao como a
comunicagao sao campos que lidam ou deveriam lidar com a capacidade criativa
dos sujeitos, bem como o reconhecimento do seu lugar social. Nesse sentido, a
educomunicagao se apresenta como uma possibilidade de fazer educagcao com
sentido e qualidade para a vida dos sujeitos e para os processos de aprendizagens,
incluido os varios recursos midiaticos de que dispomos hoje.
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A Educomunicac¢ao e os desafios da
formacao docente em EAD
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"\ presente capitulo compreende o relato vivencial de formagdo docente
na modalidade online e propde a discussao de questdes importantes
w paraformacdo docente e nas quais a Educomunicacio pode contribuir
efetivamente.

A educacao a distancia, originariamente centralizada em midia impressa
(apostilas, cartas) e, mais tarde, nos recursos audiovisuais (radio e TV), foi
radicalmente transformada pelas fontes digitais de informacao, introduzindo
numerosas possibilidades para o bindmio ensino-aprendizagem (MOORE &
KEARSLEY, 2008).

Entrementes, a prépria pedagogia foi alvo de grandes mudancas, buscando
respostas que extrapolam o paradigma do “professor que transmite o
conhecimento ao aluno”, rumo aquele no qual o educando é protagonista do
proprio aprendizado. Neste novo cendrio, o da linguagem midiatizada (KENSKI,
2003, 61), os papéis tradicionais, do professor, do aluno e até da prépria escola
precisam ser reformulados para fazer frente as mudancas que se impoem.

Do ponto de vista da educomunicacao, nao seria exagero dizer que o espaco
virtual da EaD se configura, com toda propriedade, como um “ecossistema
comunicativo”, no sentido de que se trata de “um ideal de rela¢cdes, construido
coletivamente em dado espaco, em decorréncia de uma decisao estratégica de
favorecer o didlogo social, levando em conta, inclusive, as potencialidades dos
meios de comunicacgao e de suas tecnologias” (SOARES, 2011, 44).

Assim partindo de um relato de formagao docente compilado em primeira
mao pela coautora deste artigo, analisaremos alguns pontos de destaque que
alinhavam o estado-de-arte da EaD com alguns dos pressupostos enfatizados
pela Educomunicacao.

Nosso texto se divide em trés partes principais, introduzindo, na primeira,
aspectos convergentes entre praticas transformadoras possiveis na educagao
online e algumas propostas encampadas pela educomunicacao.

A segunda parte do artigo pode ser entendida como o relato em si do processo
de formacao vivenciado empiricamente por uma educadora, analisado a luz da
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perspectiva historica na qual os aspectos subjetivos dialogam com as demandas
da educacao formal.

A terceira parte de nosso trabalho aborda algumas questdes essenciais da
formacao docente contrapondo o relato pessoal aqui exposto com o olhar
educomunicativo sobre as demandas e desafios que nele evidenciam.

A argumentacao se completa, nas “Considera¢des Finais”, na forma de um
apanhado sucinto de reflexdes questionadoras, no qual busca aproximar alguns
dos postulados educomunicativos consolidados as abordagens mais inovadoras
que se podem mapear na EaD.

Na virada do milénio, Kaplin (2011), um educomunicador pioneiro expres-
sou seus temores em relacao a EaD pela Internet, que era, aquela altura, uma
abordagem promissora, mas ainda muito longe da ampla disseminacao dos
dias atuais.

Como podemos constatar, o maior receio de Kaplun era a possibilidade de
a Internet promover, ndo a comunicagao entre os interlocutores do processo
pedagogico, mas sim, a “incomunicacao”, ou seja, o isolamento do estudante.

Do ponto de vista de Educomunicacao, a falta da dialogicidade reduz o
processo pedagdgico a mera transmissao de conhecimento, caracterizando-o
como uma relacao puramente instrucionista. Se levarmos em conta o fato de
que, na origem, a didatica do ensino a distancia se limitava quase que s6 a leitura
de textos e a memorizagao do conteudo aferida por testes, é facil entender a
pecha de “sucedaneo da escola” atribuida a abordagem nao presencial.

Por outro lado, poderiamos ressaltar ao menos trés grandes mudancas
proporcionadas pelo advento de cursos baseados em plataformas digitais, as
quais aproximam, decisivamente, alguns dos pressupostos da educomunicacao
das praticas correntes na EaD contemporanea. Seriam elas: (1) a proliferacao
de comunidades virtuais de interesse, (2) a énfase dos conteudos audiovisuais
sobre os textuais nas interacoes pedagdgicas propostas pelos cursos online e (3)
a adocao de principios de livre compartilhamento de contetidos e ferramentas.
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As comunidades virtuais de interesse foram explicitadas por Palloff e Pratt
(2002) quando esses autores apontam a mudanca substancial propiciada pelo
estudo online na qual os estudantes se organizam em redes colaborativas
articuladas por seus interesses comuns, de uma forma até mais constante e
colaborativa do que eventualmente fariam num contexto de presenca fisica.
Segundo aqueles autores, isto se justificaria por conta da anulacdo das diferencas
culturais, sociais e étnicas propiciada pela interacao virtual.

Desuaparte,aeducomunicacaopromoveumapraxisbaseadanadialogicidade,
a qual, por principio, nao implica necessariamente na proximidade fisica entre os
interlocutores. Alias, ja ha algum tempo, esta claro dentro do quadro referencial
da EaD que o conceito de “distancia” nao se refere a uma grandeza fisica, mas
sim, a uma medida relacional ou “transacional” (MOORE, 2002).

Estes aportes relativizam bastante as reservas alimentadas por Kaplun frente
a internet, permitindo apontar alguns pontos de convergéncia significativos
com a noc¢ao de “Ecossistema Comunicativo” a que nos referimos na introdugao

deste artigo.

Em relacdo ao uso pedagdgico das midias, podemos afirmar que a
educomunicacdo, tributdria inconteste da Teoria das Mediacdes, estd
intimamente vinculada ao conceito de midia e ao seu emprego na educacao.
Este é um diferencial importante quando comparamos 0s projetos educativos
baseados nos pressupostos da Educomunicagao com outras abordagens que
enfatizam aspectos “conteudistas” e “instrucionistas” limitadas, no mais das
vezes, ao formato de texto linear.

Em contraponto, a mediacdao que o educomunicador se propde a realizar
é multimodal e polifénica, beneficiando-se das possibilidades tecnoldgicas
de ampliacao e combinacao de linguagens comunicacionais. Essas, gracas a
tecnologia digital, evoluiram rapidamente da abordagem monomidiatica, para a
multimidiatica e, ao final, para a hipermidiatica.

Cabe ainda asseverar que, embora se beneficie das tecnologias e midias, a edu-
comunicac¢ao o faz por meio da apropriacao critica, o que acarreta, entre outras
implicacdes, da escolha preferencial por recursos educacionais livres e abertos.
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Muito ja foi explanado sobre a origem aberta e livre dos componentes
estruturais da Internet, tais como cédigos, protocolos, arquiteturas e aplicativos,
incluindo sistemas operacionais. A transforma¢do da rede mundial, de um
ambiente utilizado apenas por instituicoes académicas e militares, num espaco
virtual e num servico (ambos objetos de interesse comercial em nivel planetario),
estabeleceu um viés mercadoldgico que se consolidou em todos os ambitos de
uso da web, inclusive, no da educacao.

O conceito de “Recursos Educacionais Abertos” emerge, deste contexto, como
uma reacao que busca resgatar e ampliar aqueles ideais de colaboracao e coleti-
vidade entre os desenvolvedores/usudrio e que estiveram presentes em diversos
momentos historicos de consolidacao da internet. Segundo (PRETTO, 2012):

Desta forma, compreendemos os recursos educacionais abertos como
sendo uma oportunidade - quicd uma enorme possibilidade - de
viabilizarmos aquilo que argumentamos ao longo dos ultimos anos,
que é o de possibilitar que professores e alunos possam, efetivamente,
apropriando-se dos recursos oferecidos pelas tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo, em rede, ser produtores de conhecimentos
e culturas, aqui, de forma insistente, escritas e valorizadas em seu plural
pleno. (PRETTO 2012, 104):

O principio expresso acima vai totalmente ao encontro das aspiragcoes
libertarias e democraticas que a educomunicac¢ao defende.

Voltaremos a tratar dessas convergéncias ao avaliar criticamente o relato de
formacao docente que lastreia nosso capitulo.

A presente secdo apresenta o relato vivencial de um curso online realizado
entre agosto de 2011 e agosto de 2014, pela coautora deste artigo, visando a
obtencao do grau de licenciatura em Pedagogia. Para refletir o tom pessoal do
relato, optamos por preservar o enunciado em primeira pessoa.

Sou professora do Ensino Fundamental |, tendo minha formacao basica
suprida pelo Ensino Médio, no que se convencionou chamar de “Magistério”.
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Quando me decidi pela continuidade daquela formacao no grau universitdrio
e mantendo a docéncia como meu objetivo profissional, optei pelo curso de
Licenciatura em Pedagogia pela Universidade da Cidade de Sao Paulo (UNICID).

A principio, considerei que essa modalidade de estudo me garantiria uma
formacao continuada especializada a despeito das limitacdes de tempo que eu
enfrentava. Contava ainda com a possibilidade de estabelecer uma rotina de
estudos conciliavel com minha disponibilidade.

Também no critério “economia de recursos”, posso dizer que o que 0 curso a
distancia atendeu as minhas expectativas, apresentando efetivamente um custo
menor, quando comparado a maioria dos cursos presenciais equivalentes.

A facilidade de acesso, também foi um fator decisivo, ja que pude fazer
minhas atividades em qualquer lugar onde houvesse um computador conectado
a internet, o que diminuiu significativamente o tempo de dedica¢do as aulas,
evitando deslocamentos demorados até a instituicao de ensino.

Por outro lado, ao escolher um curso EaD, nao me furtei da mesma preocu-
pacao que teria ao escolher um curso presencial, essencialmente, a de saber se
o curso escolhido contava com o reconhecimento legal pelo Ministério da Edu-
cacao (MEC).

Porfim, o material didaticodo cursoficoudisponivel paraacesso permanentee
sempre se manteve atualizado, permitindo a revisao dos conteudos e resultando
numa dinamica bastante favoravel aos estudos. Como acontece usualmente
nesta modalidade, o ambiente virtual de aprendizagem (AVA) possibilitou a
interacao em trabalhos e féruns de discussao de minhas duvidas com tutores e
os outros alunos.

Quanto a proposta pedagdgica propriamente dita, o curso de “Licenciatura
em Pedagogia” foi concebido, com carga horaria de trés mil e duzentas horas-
relogio e prazo minimo de integralizacao de seis semestres letivos (trés anos).
Cada semestre comportava dois modulos, totalizando doze médulos. A estrutura
geral do curso pode ser aferida no quadro 1.
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Todos os semestres foram divididos em dois médulos, embora, em alguns mo-
mentos, surgisse a dificuldade em associar um assunto ao outro, pelo fato dos t6-
picos ndao possuirem uma interligacao aparente, ou uma sequéncia didatica logica.

1° semestre — Disciplinas

86 — APRENDIZAGEM, DESENVOLVIMENTO E
MEDIACAO PEDAGOGICA

89 — AREAS DE CONHECIMENTO: LINGUA
PORTUGUESA E MATEMATICA

1306 — PRATICAS DE ENSINO 1

3° semestre — Disciplinas

88 — AREAS DE CONHECIMENTO: HISTORIA E
GEOGRAFIA

262 — CURRICULO E AVALIACAO
1308 — PRATICAS DE ENSINO 3

5¢ semestre — Disciplinas
57 — ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

87 — AREAS DE CONHECIMENTO: CIENCIAS
NATURAIS E EDUCACAO FISICA

1310 — PRATICAS DE ENSINO 5

2° semestre — Disciplinas

325 — DOCENCIA: DIMENSOES HISTORICAS,
SOCIAIS E POLITICAS

715 — GESTAO E POLITICAS PUBLICAS DE
EDUCACAO

1307 — PRATICAS DE ENSINO 2

4° semestre — Disciplinas
98 — ARTES, CULTURA E LUDICO

472 - ESTAGIO SUPERVISIONADO
1171 - PESQUISA EM EDUCACAO
1309 — PRATICAS DE ENSINO 4

6° semestre — Disciplinas

301 - DIMENSOES DA GESTAO EDUCL: ADM
ESCOLAR, COORD PED E SUPERVISAO EDUC

347 - EDUCACAO INCLUSIVA E LIBRAS
1311 — PRATICAS DE ENSINO 6

QUADRO 1 - Estrutura curricular do curso online de Licenciatura em Pedagogia da UNICID

Iniciamos o curso com a disciplina de “Aprendizagem, Desenvolvimento e
Mediacao Pedagdgica”, na qual foi possivel obter uma nogao relativamente clara

e objetiva sobre o curso.

No que se refere aos fundamentos de “Portugués e Matematica”, apresentados
no curso, o conteudo pareceu um tanto superficial:foram apresentados exercicios
que poderiam ser propostos em aula, ao invés de uma abordagem centrada nos
conceitos basicos e sua relevancia didatico-pedagdgica.

A disciplina “Docéncia: dimensoes Historicas, Sociais e Politicas” procurou
especificar com clareza todos os tépicos apresentados por meio de propostas
de atividade. Esta dinamica de exposicao tedrica sequida de exercicios, também
ocorreu nas disciplinas “Gestao e Politicas Publicas de Educagao” e “Avaliacdo
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e Curriculum”. Acredito terem sido esses os modulos em que consegui maior
entendimento e autonomia nas atividades propostas sem a necessidade de
muitas intervenc¢des por parte da tutoria para me auxiliar.

Ja para a disciplina de “Areas de Conhecimento em Geografia e Histéria”, vale
o0 mesmo comentario dirigido aos “Fundamentos em Portugués e Matematica”:
a relevancia dessas disciplinas para o curso nao foi explicitada, ao menos, do
ponto de vista da melhor maneira de integra-las ao curriculo.

No quarto semestre tivemos as disciplinas de “Artes, Cultura e o Ludico” e
de “Pesquisa em Educag¢do”, que procuraram facilitar a continuidade ao curso
promovendo o exercicio da autonomia e da autoaprendizagem. No mesmo
semestre, é digno de nota que o “Estagio Supervisionado” poderia ter sido
incluido no ultimo semestre, de modo que a capacidade de argumentag¢ao do
aluno se tornasse mais rica e coerente.

No estagio, em si, pude vivenciar e praticar o conjunto dos conhecimentos
de que havia me apropriado até aquele momento e também dimensionar o que
realmente aprendi, localizando onde estavam as principais duvidas.

Porém, analisando a grade curricularem seu conjunto, observo que a légica na
distribuicao das disciplinas ao longo dos semestres foi um tanto inconsistente. No
caso, ficou dificil identificar os elementos de integracao disciplinar “horizontal” -
entre as disciplinas concomitantes —e “vertical” —entre as dreas de conhecimento
e vertentes de pratica de um semestre para o outro.

Uma ressalva a esta critica pode ser apontada em relacao as disciplinas de
“Alfabetizacdo e Letramento”, que foram muito bem elaboradas, dando a no¢ao
exata sobre o tema, bem como a disciplina de dreas de conhecimento: “Ciéncias
Naturais e Educacao Fisica”, que também seguiram a mesma sequéncia didatica.

No ultimo semestre foi abordada a discussao sobre a disciplina de “Dimensdes
de Gestdo Educacional: Administracao Escolar, Coordenacdo Pedagdgica e
Supervisao Educacional”, a qual me pareceu muito bem colocada, dado o fato
de, aquela altura, ja possuiamos uma nocao ampla da base tedrica que o curso
poderia oferecer,umavez que eujadispunhade experiéncia pratica desenvolvida
em sala de aula.
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Por ultimo, a disciplina de “Educacdo Inclusiva e Libras” me ofereceu uma
perspectiva referente as possiveis areas de especializacdo, o que despertou meu
interesse pelos cursos de pos-graduacao e areas de atuacao a eles relacionadas.

Em todos os semestres foram desenvolvidas as “Praticas de Ensino”, atividades
direcionadas exclusivamente as disciplinas especificas e que eram oferecidas
simultaneamente a cada uma delas. Estas foram de extrema importancia, porque
permitiram que eu avaliasse a real dimensao dos conteldos aprendidos, das
competéncias desenvolvidas e, principalmente, das dificuldades identificadas.

A essa altura, cabe introduzir uma descricdo das a¢oes de tutorias, as quais
tem a ver com o processo de interacdo entre os alunos e a gestdo do curso. No
caso dos cursos online, esta fungdo se aproxima daquela do professor de sala,
mas, a0 mesmo tempo, apresenta diferenciais importantes na conducao do
processo pedagdgico.

Do pontode vistadaeducomunicac¢ao,aacaodo tutoradistancia corresponde
ao papel do mediador nos processos educativos (CONSANI, 2008).

Em relagcdao ao desempenho da tutoria, noto que todas as atividades praticas
contaram com devolutivas do tutor, e que essa intervencao —a presenca do tutor
enquanto facilitador — foi um ponto fundamental em todo processo.

Registre-se que, em cada uma das disciplinas havia uma espécie de rodizio,
aparentemente “randémico” de tutores, o que ocasionou a repeticao do mesmo
tutor em algumas disciplinas.

As competéncias e habilidades demonstradas pelo tutor em (a) mediar o
aluno junto ao professor responsavel pela disciplina, (b) instigar os estudantes
com comentdrios frequentes nos féruns, (c) esclarecer sobre uso de ferramen-
tas que facilitaram o acesso ao material didatico e as atividades, revelando-se
decisivas no processo de interacao e na promog¢ao de uma aprendizagem real-
mente colaborativa.
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Quanto a interacgao entre aluno e ambiente, posso destacar que um dos tragcos
fortes, distintos e centrais dessa modalidade é a capacidade de auto-organizagao
exigida do aluno. Esta se conecta diretamente a pratica autoformativa, refletindo
a autonomia do educando no processo de aprendizagem. Tais prerrogativas
sao descritas, muitas vezes, como a base na qual se assenta a dinamica da EaD
(VALENTE, 2011, 16).

A rigor, “Educacao a Distancia” remete a uma situacao de aprendizagem
“individual”, e assim, estudar sem estar na presenca de colegas e professores
consistiu num desafio a ser superado no sentido de desenvolver a capacidade de
aprender autonomamente, isto é, de aprender a aprender. Posso considerar que,
mesmo contando a colaboracao permanente dos tutores, efetivamente, fui eu a
autora e condutora de meu préprio processo de formacao.

De certa forma, para a concepg¢ao tradicional de educagao, a autonomia
pode representar uma “perda” para quem, na relagao pedagdgica, centraliza o
poder e se coloca como detentor do “saber” e, portanto, das decisées a serem
tomadas. Por outro lado, numa relagdo pedagdgica dialégica, a autonomia
significa reconhecer, no outro, a capacidade de ser, de participar, de ter o que
oferecer, de decidir, pois, a educagao é equiparada a um ato de liberdade e de
compartilhamento.

Nesse contexto, o interesse e a motivagcao para aprender se constituem no
ponto de partida e de chegada para a concretizacao de projetos diferenciados
(no caso, virtuais) na educacao, efetivando o processo de autoaprendizagem.
Isto pode ser traduzido como a satisfacao de necessidades pessoais concretas,
tais como renovar os proprios conhecimentos, conhecer mais e melhor a prépria
profissao e aplicar vivencialmente novos conhecimentos.

Por fim, comparando a participacao simultanea dos cursistas nas atividades
propostas, dentro e fora dos grupos de discussao, é notavel a diferenca no grau e
velocidade de progressao no curso dos que participavam das atividades no tempo
proposto e aqueles (poucos) que desenvolviam suas atividades a posteriori, sem
fazer uso da interacao sincronica. Infere-se que os primeiros desfrutavam da inter-
locucao com os formadores, tutores e colegas, isto é, tudo que faltava aos ultimos.
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Definitivamente, aprender online, exige muito do individuo, mas nao pode
ser considerada uma experiéncia solitaria.

A esta altura, podemos constatar que os cursos viabilizados na forma de EaD
costumam ser extremamente dependentes de um aparato tecnolégico complexo
para manter seu funcionamento, o que faz com que eventuais problemas nos
equipamentos Ou No acesso a internet comprometam muito as aulas. Neste caso,
a adocao de uma estrutura curricular mais flexivel, inclusive com a possibilidade
de realizar a avaliacao com base em mais de uma opc¢ao de tarefa, poderia reduzir
um pouco a necessidade de um ambiente (AVA) complexo e centralizador.

Um fato digno de nota é que a plataforma de acesso foi alterada no decorrer
do curso: o curso foi iniciado na plataforma Moodle', um ambiente aberto
utilizado em varios projetos educacionais e que, em geral, proporciona bastante
facilidade e rapidez na navegagao?®. A partir do quarto semestre, entretanto, a
plataforma em que estava hospedado o curso passou a ser o Blackboard?, com
|6gica de navegacao bastante diferente daquela apresentada pelo Moodle.

Esta mudanca repentina ocasionou na aluna a “resisténcia ao novo”, que
prejudicou o acesso aos féruns e ao material didatico, a postagem de atividades
e até o esclarecimento, junto ao tutor, de davidas sobre as atividades propostas.

Assim,constatamoscomoumaalteracao “técnica” podecriarumainterferéncia
pedagdgica que se reflete até no grau de interesse dos alunos, exigindo um
maior esforco pessoal (dispéndio de tempo e atengao) e adicionando um grau
consideravel de stress na interacao.

Do ponto de vista da gestao educomunicativa, a falta de esclarecimento entre
a instituicdo e o corpo discente no sentido de justificar, preparar e orientar o
passo a passo da mudanca, se revelou como uma grande falha de comunicacao.

1 Cf. https://moodle.org/?lang=pt_br.

2 Por outro lado, o fato da aluna ja ter uma afinidade prévia com a plataforma pode ter emprestado um viés
subjetivo a esta impressao.

3 Cf. http://www.blackboard.com/Platforms/Learn/Overview.aspx.
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A mudanca foi significativa e se refletiu, também, na interacao de outros
alunos com o curso, muitos dos quais acusaram evasao ou, pelo menos, reducao
sensivel de participacao nas atividades nao obrigatorias, presentes em todas
as disciplinas. Estas se constituiam em atividades sistematizadas semanais cujos
pontos eram somados a nota de avaliacdo, servindo como um mecanismo de
incentivo e ajuda para alcangar a média final. Embora “acessadrias”, tais tarefas se
revelaram extremamente importantes paraaaprendizagem, o que é comprovavel
pela maior dispersdao dos alunos quando nao as realizavam.

Além de todas estas questdes técnicas e tecnoldgicas, cabe relatar que a
necessidade de um maior envolvimento dos alunos para realizar uma grande
quantidade de trabalhos (aparentemente para compensar a falta de aulas) exigiu
também um grande empenho do grupo no sentido de dominar os conteudos e
de nao prejudicar o andamento geral do processo. De novo, neste caso, teria
sido desejavel contar com canais de interacao alternativos compartilhados
pelos alunos se por meio dos quais eles potencializassem suas agcdes de
compartilhamento de informacao e apoio mutuo.

Em outras palavras, faltou justamente, investir na constru¢ao da comunidade
virtual de aprendizagem.

Apresentaremos, na sequéncia, algumas consideracdes finais bastante
sucintas.

A vivéncia expressa neste relato destaca a autoaprendizagem online como
uma tarefa pessoal relacionada com a postura de compromisso do aluno consigo
mesmo e comainstituicdo que promove o curso.Naabordagem educomunicativa,
a autoaprendizagem seria, na verdade, um processo de “Interaprendizagem”, ou
seja, um aprender com 0s proprios pares no grupo — os colegas.

Ao longo da disciplina “Procedimentos Educomunicativos em Educacao a
Distancia*’,daqualoautoreacoautoradesteartigoparticiparam,respectivamente,

4 Referimo-nos a disciplina obrigatéria no curso de Licenciatura em Educomunicacao do Departamento de
Comunicacdo e Artes da Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo (CCA-ECA/USP). Cf.:
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como professor e aluna ouvinte (no ano de 2015), foi possivel, com base na
revisao da literatura na drea, estabelecer uma aproximacao entre as questoes
mais significativas e atuais da EaD e os pressupostos da Educomunicacao.

O quadro que emerge destas andlises jad indica alguns pontos para
desenvolvimento de uma préxis educativa renovada na EaD:

1. o enfoque relacional pertinente a Educomunicacao coloca a questao
comunicacional — apoiada na metafora do ecossistema comunicativo
- como a mais relevante na educacao online, prevalecendo sobre a
concepcao usual da “EaD enquanto tecnologia de suporte a educacao”;

2. a énfase no curriculo, e ndao no ambiente, também define a medida
adequada em que se utilizam os recursos tecnoldgicos interativos;

3. oprotagonismodiscente,principioinegociavelnarelacadoeducomunicativa
é hoje apontado como uma tendéncia crescente na educacao online
formal (escolas), nao formal (ONGs) e até informal (midias interativas);

4. a horizontalidade nas relagoes professor/gestor/aluno e a multiplicidade
de canais de comunicacao para que todos possuam voz (polifonia) e
possam ensinar na mesma medida em que aprendem (dialogicidade)
— e que sao exigéncias de todo e qualquer projeto educomunicativo —
também demonstram sua pertinéncia na EaD, fato que transparece em
nosso relato;

v

a figura do Mediador, que na educacao online corresponde ao Tutor,
sobressai como a do agente-chave no desenvolvimento do processo
pedagdgico, seja pela capacidade de estimular o aluno, seja pela de
articular as estratégias didaticas.

Esperamosqueestestopicos,aindaque pouconumerosos einsuficientemente
aprofundados, propiciem um ponto de partida para a discussao do pensamento
educomunicativo no ambito da Educacao a Distancia.

CONSANI, M. A. Mediacao Tecnolégica na Educagao: Conceito e Aplica¢des. Tese
de Doutorado apresentada junto ao CCA da ECA-USP para obtencao do titulo de
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A Gamificacao no Processo de Ensino e
Aprendizagem nos cursos de formacao
docente na modalidade Ead

Heinrich Fonteles



"\ presente capitulo apresenta o resultado do projeto de pesquisa de 2014
que partiu de uma observacao empirica de como o jogo! (gamificacao) é
- utilizado nas organizacdes civis nos processos de formacao, capacitacio e
de aprendizagem intra-organizacional.

O estudo iniciou pela observacao e exploracao do fenédmeno da gamificacao
em uma organizac¢ao privada?, localizada no bairro da liberdade, em Sao Paulo,
do ramo educacional, que alguns anos utiliza-se da ferramenta de jogos para
formacao e capacitacao de seus funcionarios.

Objetiva-se discutir aqui a possibilidade de a gamificacao ser adequada em
cursos de formacao de professores na modalidade Ead. Para tanto, Este trabalho
é resultante de uma pesquisa tedrica de cunho exploratério-explicativo numa
perspectivainterdisciplinar, fundamentado nas teorias da midia Baitello (2005) no
prisma da semidtica da cultura Baitello (1999) e nas teorias da educomunicagao
Soares (2002) Citelli (2004) Baccega (1998) Kaplun (1999).

Orecorte da pesquisa partiu da analise do curso promovido pela organizagao
chamado "Cédigo de Conduta e ética da Universidade X", onde os funcionarios
sao estimulados a partir de situacoes-problemas a responder qual seria a
melhor solucao diante do desafio. Todo o curso é feito 100% em forma de Ead
e na estratégia da gamificacao. No final, o funciondrio sé obtém o certificado,
quando responde a 10 questdes, com 100% de éxito. Se o participante reservar
45 minutos ininterruptos, o programa aponta que o curso pode ser feito no
tempo indicado.

1 De acordo com pesquisa da Gartner Group, até 2015, mais de 50% dos processos de inovacao das duas
mil maiores organizacdes do mundo serao gamificados, e ainda, pelo menos 70% das grandes corporagoes
do mundo utilizardo alguma aplicacdo de jogos em seu negdcio. Fonte: | fwww.rtd.com.br/Arti
p’id=18, e indica-se ler também Monteiro, Fernanda do Régo Miiri, Luiza Vaz de Melo Educagao corpora—
tiva: um estudo exploratério sobre a contribuicdo da tecnologia na capacitacdo de pessoas/ Fernanda do
Régo Monteiro, Luiza Vaz de Melo Muri. - Rio de Janeiro: UFRJ / Escola Politécnica, 2014

2 Como protocolo da pesquisa, a organizacao do ramo educacional — Universidade - solicitou a ndo divul-
gacao do nome e nem do jogo utilizado por questao de documentacao sem autorizacdo da matriz estadu-
nidense, e para nao facilitar a concorréncia.
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Imagem 01 - Exemplo do curso.
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Fonte: imagem da introducao do curso e seu objetivo.

A metodologia contemplou a observacao, o estudo e a identificacao de
elementos do jogo em si, sua jogabilidade, efeitos de estimulos-respostas,
ferramentas de interacao do jogo, relacionando com a teoria escolhida
para andlise. Procurou-se também identificar as formas de engajamento da
mediacao tecnoldgica na relagcao alunos-profissionais com o conteudo?. Tinha-
se a observacao de 3 participantes* do inicio ao fim do programa, etapa da
certificacao. Todos os 3 levaram mais de 4 dias para conclusao do mesmo, pois
nunca dispunham de 45 minutos diretos devido as demandas do trabalho.

Essas observacdes demandaram a orientacdao dos estudos das teorias das
midias e da Educomunicacao como ponte para reflexao dos cursos de formagao
docente, 0 que gerou o questionamento tedrico da pesquisa.

Segundo Vianna (2013) e Mcgonigal (2012) Gamification é um termo em
inglés, sem traducao ou equivalente imediato em portugués, que se refere ao uso

3 Parte ainda a ser aprofundada futura mente.

4 Os trés colaboradores eram profissionais de areas diferentes; 2 graduados e 1 apenas com ensino profis-
sionalizante; adultos de 30-40 anos, do sexo masculino, e ja na organizacao hd 5 anos, e estao em fase de
promocao de cargos.
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de jogos em atividades diferentes de entretenimento puro, cujos mecanismos
de jogos podem ser orientados ao objetivo de resolver problemas praticos ou
de despertar engajamento entre um publico especifico. Corrobora com essa
definicao Leal quando aponta que "Gamifica¢ao é o uso de mecanicas e dinamicas
de jogos para engajar pessoas, resolver problemas e melhorar o aprendizado,
motivando acdes e comportamentos em ambientes fora do contexto de jogos®"
(Leal, 2013, p. 01)

Ja Leal (2014) aponta que foi s6 em 2002 que o termo gamificacao®
(gamification) foi cunhado por Nick Pelling na Conundra, sua empresa de
consultoria. Desde entao, o termo vem ganhando forga, e a partir de 2010 houve
um boom em referéncia ao termo advindo da palestra da “game designer”
de Jane McGonigal.

Esse boom’ ja pode ser percebido no que gera em termos de volume de
negocios e tempo investido pelas pessoas em games?. Conforme Olivieri (2012),
no livro “Reality is broken” de Jane McGonigal se gasta cerca de 3 bilhdes de horas
por semana jogando, ampliando e permitindo o compartilhamento de contetdos
especializados, potencializados pelo contexto do uso e pelas comunidades que
se formam ao seu redor. Isso trouxe um espaco de aprendizagem que amplia e
pode ser adaptado aos processos educacionais.

Recentemente, conforme Pacheco (2013) Da Silva (2011) o jogo comecou a
ser desenvolvido em alguns cursos na modalidade presencial, principalmente
nos da drea de tecnologia da informacdo, sistema de informacgao, curso de
designer, dentre outros, pela questao da experimentacao, vivéncia hipotética
e simulacao, e nos ultimos anos, principalmente, “game designers” de diversas
partes do mundo tém se dedicado a aplicar os principios de jogos em campos
5 A palavra jogo aparece em varias das definicoes e deve-se ressaltar que o mesmo é um aspecto antigo do
homem percebido em Huizinga (2001) no seu livro Homo Ludens.

6 Para diferenciar de Ludicacao, ler http://opusphere.com/ludificacao-ou-gamificacao/.

7 Exemplos desse boom em termos de mercado e insercao social podem ser percebidos no grande nu-
MEro que jovens, empresanos empreendedores e startups que tem pamopado dos eventos de tecno—
Iogla e games. Vide hi [ )14

8 Em http://badgeville.com/wiki/education apresenta as diferencas entre jogo e games.
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variados, tais como saude, educacao, politicas publicas, esportes Vianna (2013)
e Mcgonigal (2012).

Nesse sentido, pode-se apontar o beneficio® da contribuicao que essa
estratégia metodoldgica pode oferecer as plataformas de formacao docente na
modalidade Ead, principalmente, devido a auséncia e necessidade urgéncia que
0 pais demanda por docentes preparados e licenciados das mais diversas areas
para atuacao na educacgao basica no Brasil Gatti (2008; 2009'9).

A educomunicacao propde a construcao de um ecossistema comunicacional
nos espacos educativos, favorecendo o processo de ensino e aprendizagem,
cuja estratégia concebida por Soares (2002) Citelli (2004) Baccega (1998) em
consonancia com as proposi¢coes das teorias da recep¢ao da drea da comunicagao
em Martin-Barbero (1997) Kaplun (1999) explica que a participacao e a interacdo
do interlocutor, no nosso caso o aluno, é fundamental para que o processo
de aprendizagem aconteca, pois as propostas e conteudos a serem ensinados
partem da realidade do aluno, eisso é favorecido ao se configurar um ecossistema
comunicativo. Soares (2002) propde que haja uma gestdo comunicativa nos
espacos educativos.

Diferente das teorias tradicionais de aprendizagem idealista ou das
fundamentadas no empirismo comportamental-experimental ou das de apelo
meramente tecnicista, que se focam na transmissao de saberes de forma vertical,
unidirecional, no qual a relacao professor-aluno se da num esquema emissor-
receptor, o conteldo de constroi de forma “bancaria” conforme Freire (1999), a
educomunicacao propde-se de outra forma.

Essas ditas anteriormente acreditam que o conhecimento se da de forma
meramente abstrata ou a partir do esfor¢o pessoal de raciocinio cognitivista,
cuja acao do aluno para a aprendizagem ora é passiva ou ativa sobre o objeto de

9 Peixoto, T. (2014). Desenvolva suas habilidades com a gamificacdo, <http://opusphere.com/desenvolva-
-suas-habilidades-com-a-gamificacao/>.

10 Fonte: Atratividade da carreira docente. Relatorio preliminar, Fundacao Carlos Chagas, SP, 2009.
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aprendizagem Dewey (1952) Decroly (1998) Piaget (1999) Skinner (1972) Rogers
(1998) Corradini, S. N.& Mizukami, M. G. (2013).

A educomunicacao acredita nas possibilidades sociointeracionistas de
aprendizagem propostas por Vygostky (1991; 1993) Freire (1999) que coadunadas
a uma teoria de comunicacgao dialdgica pressupde que € necessario a construcao
de um ecossistema comunicacional onde o didlogo, a interacao, a participacao
e 0 contexto social sejam estruturantes da possibilidade de aprendizagem.
Assim, considera-se a histéria, contexto, as narrativas, as linguagens, as diversas
representacoes dos alunos, os conhecimentos, saberes e redes' de conexao/
interacdo gerados na cidade, nos bairros, nos coletivos (Orofino 2005) que
podem dialogar complementar e problematizar o fazer pedagégico, a definicao
de conteudos e até as propostas curriculares.

Nesse sentido, considerando o perfil dos sujeitos mididticos conforme
(Fonteles 2008), as aprendizagens, as historias pessoais e coletivas, os diversos
contextos que esses trazem consigo, a proposta de games se adéqua como um
ecossistemafavordvel paraaprendizagem, por ser construido em tramas, emrede,
onde os alunos podem interagir para solucionar problemas hipotéticos, refutar
e refazer ideias, ndo seqguindo esquemas meramente técnicos e padronizados
como proposto no ensino tradicional, muitas vezes replicado em termos virtuais
por cursos em Ead, que sequem um modelo unidirecional.

11 Ha trés campos epistemoldgicos sobre o conceito de Rede, visto que se torna uma palavra multiutilizada.
1) Rede entendida como um espaco de comunicacao onde a informacao é o aspecto mais importante, e,
portanto, acredita-se que o acesso a uma gama de informacdo garante o conhecimento. O acesso livre, di-
reto e imediato a informacdo sao a defesa dessa questdo; conceitos discutidos por Lévy, Lemos, Primo, den-
tre outros; 2) Rede entendida como vetor de acimulo do capitalismo, estamos numa sociedade em rede
e que portanto, o tempo atual é considerado o do capitalismo informacional, e isso modifica e influencia
todos os aspectos da vida humana, e que por isso, 0 acesso a rede e as informacdes sdo formas de inclusao
do homem nessa sociedade da informacado, estdgio do préprio capitalismo.Tese defendida por Castell em
Sociedade em Rede; 3) Rede entendida como uma ecologia profunda onde entrelacam-se a geosfera (o
mundo fisico), a biosfera (a vida a partir da geosfera e que cria imaginérios), e a noosfera (capacidade simbo-
lica dos seres vivos, que impactam a propria biosfera, manifestando-se na geosfera). Rede é uma conexao
entre essas trés dimensoes, pois a vida brota, gera e nasce no ambiente fisico, geram a vida, que modifica a
vida ao (re) cria-la, teorias discutidas por T, Chardin e J. Capra. O presente texto discute a possibilidades de
Rede na dimensao 3 para rediscutir a potencialidade da Educomunicacao como estruturante para a EAD.
Essas ideias foram discutidas nas palestras do Prof. Dr. Jorge Miklos e Profa.Dra. Malena Contrera no curso
Imaginarios da Midia, Curso de Pés-Graduacao em Comunicacao e Midia da UNIP, 2015.
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Contraditoriamente, a gamificacao nas corporacdes' partiu da observacao
de que os colaboradores das organizacbes estivessem desmotivados, “(...)
A falta de interesse e de motivacao estd entre as causas de performances
ruins dos profissionais em treinamento (..) (Huang W.& Soman, D, 2013, p.
55), e que ao se trazer esquemas da educacao formal (escola-universidade)
ajudaria na aprendizagem no ambiente corporativo (educa¢ao nao formal).
Nesse contexto, 0s jogos, programas e uso de ferramentas interativas visam
aumentar a participacao dos aprendizes aos problemas propostos, as situagoes
hipotéticas, desenvolvendo competéncias do aprender a fazer, para além da
manipulacao técnica, possibilitando a reflexao sobre as acdes, os erros e os
acertos desenvolvidos antes, durante e depois das vivéncias.

Dessa observacao nas organizagdes, percebe-se também a falta de motivacao,
0 pouco engajamento dos alunos para com a aprendizagem, principalmente,
quando essa se da nos modelos tradicionais, onde o aluno é mero receptor de
uma quantidade enorme de informacao.

A fim de promover essa participagao e o engajamento do aluno, a gamificacao
propde atividades que se desenvolvem de forma mais luidica, com maior nivel de
jogabilidade, efeitos de animacao, possibilitadas pelas ferramentas interativas,
num ambiente ficcional, proxima ou nao da realidade do curso ofertado.

Conforme Pacheco(2013)eAcurcio&Andrade (2005),alguns cursos presencias
tais como design gréfico, tecnologia e sistema da informac¢ao, engenharia de
software, jogos eletrénicos, jogos de empresas e negdcios, desafio do Sebrae,
cursos de formacao de pilotos, e bem anterior a todos esses, 0s cursos militares,
ja fazem uso de plataforma de jogos, resolucao de situacdes problemas em sua
grade curricular.

12 Marcellno J (2014) Escolas Ja investem em gamifica¢do. <http://cloud-ead.programmers.com.br/blog/
escolas-ja-investem-em-gam 0/>. Acesso: 15 Jan 2015

13 Goasduff, L. & Pettey, C. (2011). More Than 50 Percent of Organizations That Manage Innovatlon Processes
Will Gamify Those Processes GARTNER Consultado a 3 de fevereiro de 2014, disponivel em | Y

gartner.com,newsroc
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No ensino regular, a metodologia de jogos ja vem sendo aplicada nas
modalidades presenciais como recurso pedagdgico, que dependem que esses
sejam planejados pelo docente, na medida em que este tenha competéncia
técnica, além da pedagdgica para utilizacao com seus alunos.

Porém, a metodologia “gamificacao” como estratégia didatica ainda é vista
com resisténcias nos cursos de formacao de professores presencial (e nao se tem
modelos na modalidade Ead), principalmente da area de humanas, devido a
prépria natureza dos cursos.

Acredita-se que os conceitos pedagdgicos aprendidos na formagao peda-
gdgica nao podem ser (re) aplicados em contextos diferentes, indeterminados
e incertos, onde as regras nao contemplam as mesmas previamente aprendi-
das na formacgdo e por isso, defendem que as aprendizagens nao podem ser
simplesmente replicaveis.

Devido aos fatores expostos acima, ainda ha muita desaprovacao e nao
aceitacao da aplicacao de tal metodologia por se acreditar que a tecnicidade/
tecnicismo nao da conta de todas as variacdes, vertentes, possibilidades
e diferenciacbes possiveis de aplicacdo de uma situacao educacional,
principalmente, por ndao confilarem plenamente na mediacao tecnoldgica na
qual a gamificagao se propoe.

O estudo salienta que a proposta dos jogos visa justamente gerar a partir das
simulagoes hipotéticas, discussoes, debates, criticas com o0s grupos de pesquisas
ultrapassar a atividade proposta, tornando a aprendizagem mais significativa
Ausbel (1968) por meio de novas interagcdes e das atividades como ferramentas
cognitivas Vygostky (1991; 1993).

Considera-se nessa logica, a manipulacao de situagoes praticas conforme (Ma-
turana & Varela 1995), possiveis de serem identificadas ao se conhecer as teorias
previamente estudadas ou aproximar-se dessas pela duvida gerada pela pratica
ou pelo dominio procedimental a partir do aprender a fazer, desenvolvendo novas
habilidades e competéncias de aprendizagem Zabala (1999).
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Esses esquemas tornam as aulas mais vivas, interativas, mobilizando os
sujeitos para aprendizagem Moran, Masetto & Behrens (2010), Valente™, J. A.
& Almeida, M. E.B (2007) por meio da vivéncia pratica hipotética com niveis de
dificuldades e solugao de problemas.

Assim, a perspectivada gamificacao nessa nova operacao vai além do simples
replicar e repetir comandos para buscas de respostas previamente programadas
e estruturadas pelas pedagogias tradicionais e tecnicistas'.

Aqui é possibilitada vivéncias e criacao de personagens como nos expode
(Recuero 2009) num ambiente de jogos de animacao; vivéncias e construgao
de narrativas; progressos em estagios e niveis de dificuldades das situacoes-
problemas sequndo Sakata,

Nos games, geralmente os desafios estao associados a um proposito
épico, como derrotar um inimigo e salvar o mundo. Na educacao isto
nao acontece. Os alunos apenas veem os desafios, mas nao conseguem
enxergar um real motivo para supera-los. (Sakata, 2014, p.01)

Portanto, para a educagao é preciso aproximar os problemas da realidade do
aluno a fim de mobilizar o mesmo para o jogo, para a resolucao do problema
proposto, o que demandard acdes cognitivas, afetivas e conceituais a priori ou
possiveis de serem refletidas apds o jogo.

14 Mais discussoes em Valente:

* Valente, J.A; Moran J. M.; Arantes, V. A. (2011). Educacao a Distancia: pontos e contrapontos. 1. ed. Sao
Paulo: Summus Editora. v. 1. 134p.

*Valente, J.A. (Org.) (1993). Computadores e conhecimento: repensando a educacao. Campinas: NIED/UNI-
CAMPGrafica Central UNICAMP.

15 Corradini, S. N.& Mizukami, M. G. (2013) nos explicam bem as tendéncias pedagdgicas presentes na edu-
cacao.
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Como sao narrativas ficcionais sobre a solucao hipotética de um determinado
problema, reduz-se o estresse natural do medo do fracasso, “o que aumenta as
chances da pessoa agir e obter sucesso na Competicao” (idem).

Os jogadores sao estimulados pelos reforcadores por estimulos visuais
(leaderboards, badges, pontos e premiac¢des, ranking), e a medida que os
participantes jogam, recebem pontos e avan¢am no jogo; pode haver também
uma classificacdao dos participantes em um quadro de jogadores e, 0s mesmos
sao titulados — badges. “Essas premiagcdes podem ser algo visivel ou de forma
mediada a prépria realizacdo em conjunto do problema proposto”. (Martins,
2014, p.01)

Diferente de atividades isoladas ou um pensar considerando apenas as
capacidades cognitivas individuais, num jogo coletivo, muitas das ac¢oes
dependem e devem ser realizadas entre participantes de um grupo/rede. O
sujeito-jogador é forcado a interagir com o grupo, evitando o isolamento de
jogadores.

Por estar inserido em plataformas virtuais, é possivel o uso de uma gama
de ferramentas de sincronicidade que permitem uma convergéncia de imagem-
texto-animacgao-audio-escrita (Kenski 2003); (Lévy 1993;1999) num mesmo
ambiente, permitindo um contato maior entre os participantes do jogo, desses
com o conteldo-problema, e também com o docente/sistema de ensino.

Outro aspecto positivo é a potencialidade de se estar em redes sociais'® como
16 Exemplo cita-se Ning.com, Sua Rede, Yammer.com, Lotus Connections, MOOVIA; e varios sites para
expandir e ampllar as p055|b|I|dades educatwas e gerenaals dos fluxos de informagdes, tais como Sobre

gameficacao, www.bos com.br; www.lorad.com — tutorial para manuais que ajudam o docente
a desenvolver suas propnas apostllas programas e demals processo criativo do trabalho docente;
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possibilidade de ponto de encontro virtual entre pessoas com interesses, ideias
e objetivos comuns. Além do que conforme Souza (2008), as configuragdes
das comunidades variam de site para site, e esses disponibilizam uma série de
ferramentas de interatividade, e as atividades nao dependem de um controle
temporal e fisico.

O desenvolvimento e aplicagdo dos conceitos ensinados ou a serem
explorados fazem uma relacao/aproximacao entre as aprendizagens conceituais
e procedimentais, e isso aprimora o desenvolvimento de competéncias
textuais (leitura-escrita) e l6gica-matemadtica por meio da pesquisa, testagem,
categorizacao de elementos racionais-hipotéticos, resolucao de problemas,
deducao, inducao, reflexao, decisao, tomada de atitude, dentre outras. Conforme
Piaget (1999) a possibilidade do erro pode ser um momento para nao apenas se
repetir o processo realizado, mas para se refletir sobre o préprio processo. As
reflexdes a partir dos equivocos/erros cometidos sao um momento critico da/
para a aprendizagem e isso se somam a terceira raiz da cultura — os desvios que
possibilitam novas abordagens diante de novas situagdes-problemas.

Pode-se considerar que os alunos dos cursos de EAD na graduagao e pos-
graduacao sao discentes adultos, e que por isso tém interesses, vontades,
motivagoes e objetivos pessoais, académicos, sociais e profissionais distintos das
pessoas com idade infantil e adolescentes e sabem os motivos que os levam a
querer aprender e entendem que os resultados da aprendizagem os empoderam
para os desafios profissionais, sociais e pessoais. Nesse sentido, o estudo em Ead
atende aos aspectos da Andragogia e da Heutagogia. Segundo Knowles'” (1980)

m — postar ao longo do tempo e nao naquela hora; \

- com.br — usar os alunos nos trabalhos escolares
versao formatos de arquwos (Interessante ¢ baixar direto do player} www.fo
prodeaf, w blibras.com.br

m - gerenmar download;
( ;__ r — para con-
om; para inclusao

17 Fonte: KNOWLES, M. S. The modern practice of adult education — from pedagogy to andragogy. rev.
e atual. Englewood Clifs — USA: Cambridge, 1980. Mais info in: OLIVEIRA, A. B. ANDRAGOGIA — A EDUCA-
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ao considerar alguns aspectos do adulto e das condi¢cbes de aprendizagem
andragogicas, a Ead favorece a aprendizagem, que pode seramplificada seguindo
os preceitos da educomunica¢do: necessidade de aprender parte do discente;
ambiente fisico confortavel de estudo que pode ser extraterritorial, o que motiva
o respeito; os discentes se ajudam mutua e espontaneamente (favorecidos
pelos dispositivos de conexao/interagao); discente defende o direito a liberdade
de expressao e tem melhor condicoes de aceitar as diferencas; os alunos tém
condicOes de estabelecer uma relagdao entre seus objetivos e a experiéncia do
aprendizado como seus objetivos gerais do programa; alunos-adultos aceitam
melhor a divisdo de responsabilidades e assumem o compromisso de cumpri-
las. Isso leva os discentes a terem mais condicoes de participarem ativamente
do processo de aprendizagem, pois a Ead usa a experiéncia de vida dos alunos
e eles tém senso de progresso com o avanco da aprendizagem e auto avaliagao.
Ou seja, conforme Hase & Kenyon (2000), os discentes sao responsaveis pela sua
aprendizagem, autodeterminada — heutagdgica.

Nessesentido, Algumas IES internacionais ja desenvolvem projetosatendendo
a essa expectativa, oferecendo cursos abertos e de livre acesso, onde os alguns
conteudos sao apresentados em forma de jogos/games.

Sobre essa perspectiva, o relatério NMC (2014), publica que “A médio prazo,
de trés a cinco anos, a expectativa é que o uso de recursos educacionais abertos
(REA), livres de licencas e diretos autorais esteja mais difundido e se torne uma
op¢ao vidvel para escolas com recursos limitados” (Kalena, 2014, p.01).E também
se espera, com o crescimento dos REA e de sua qualidade, que ele se torne uma
alternativa aos materiais didaticos tradicionais.

Embora a gamificacao venha crescendo e seja considerada uma metodologia
interessante a partir dos elementos elencados acima, a pesquisa aponta algumas
situacdes que precisam ser consideradas para que se evitem mecanizar e

CAQO DE ADULTOS. 1998. Disponivel em: ‘www.geocities.com/sjuvella/Andragogia.html. Acesso em
27/12/2012.
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padronizar seu uso, vulgarizando™ Morin (1997) o ensino proposto, o que poria
em risco o poder das raizes da cultura apontadas por Baitello (1999), face a
tecnicidade dos meios eletrénicos.

Baitello (1999) aponta que uma das raizes da cultura é a possibilidade do
sonhar como forma de transcender a primeira realidade fisica, desenvolvendo
e ampliando a capacidade de imaginacao, criando realidades possiveis, nao
possiveis, que incidem sobre a biosfera ou a nossa primeira realidade para
repensd-la e até modifica-la. Outro ponto a ser considerado pelo autor quando
pensa a questao do jogo diz que nele vivencia-se a segunda raiz da cultura, pois
as atividades ludicas para o homem sao “(...) fonte de fortalecimento de sua
criatividade e, portanto, de sua forca”. (Baitello, 1999, p. 33). Certamente pode-
se colocar em questdo se as situagdes-problemas postas nos jogos eletronicos,
e se as interagdes-colaboracao dos participantes nao colocariam em risco o que
propde a terceira raiz que € para os sujeitos uma “(...) fonte de inspiracao para o
aperfeicoamento da segunda realidade simbdlica (...) “pois veem o que os outros
nao veem, sentem o que 0s outros nao sentem e conseguem ou sao compelidos
a romper padrdes estabelecidos de comportamento.” (Baitello, 1999, p. 33.). Nos
jogos eletrénicos as trilhas ja estao postas, bastando aos jogadores descobrirem
as regras de forma igual. Quando se descobre a mesma regra do jogo, descobre-
se o programado e passa-se a nova fase.

Apesardo aparente sucesso dessa modalidade, é preciso refletir sobre como as
caracteristicas mididticas reconfiguram o conteldo das disciplinas, muitas vezes
simplificando aspectos importantes dos conceitos, estruturando-se na base da
repeticao, estimulando apenas os aspectos visuais. Baitello (2005) nos chama
atencdo sobre a mera visualidade da informacgao imagética dos contetidos. Esta
ao ser apresentada sem relacao e/ou vinculo social, pode dar-se num processo
de iconofagia, valorizando apenas o sentido visual em detrimento dos demais
sentidos daaprendizagem que sao suprimidos. Sem interacao e didlogo, formam-
se pessoas dependentes da imagem (técnica-visual), e isso pode acarretar varios
prejuizos cognitivos, vicios e dependéncia da internet conforme Nabuco (2011).

18 Morin (1997). nos explica processos de vulgarizacdo em MORIN, E. Cultura de Massa no século XX: neuro-
se. Traducao de Maura Ribeiro Sardinha. 9. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1997.
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Como depende da tecnologia para manter a estrutura virtual, os custos da
inovacao, implantacao de ferramentas, plataformas virtuais podem inviabilizar a
oferta de cursos, pois se espera que 0s mesmos apresentem inovagdes constantes.

Muitas IES tém reproduzido de forma virtual o ensino tradicional,
fundamentado no modelo de comunicacao arcaico “one to many” explicados
por Kaplun (1999) Soares (2002) onde textos e videos sao compartilhados
por um grande numero de alunos num modelo pedagdgico de memoria por
repeticao/fixacao. No intuito de obter maior resultado financeiro, as IES optam
pelo menor custo e maior rendimento, e isso reflete o que nos adverte Morin
(1997) sobre o processo de vulgarizacao que pode ocorrer ao se padronizar a
cultura (educacional). E a cultura escolar pode sofrer essa interferéncia.

Outra questao coloca-se sobre as novas adequag¢des de formagao docente e
das competéncias necessarias para o modelo pedagdgico-mididtico estruturado.
E isso reflete o que o ultimo relatério do MEC, a partir da pesquisa internacional
Talis?® — A Pesquisa Internacional sobre o Ensino e Aprendizagem (Teaching and
Learning International Survey) (2014) publicado no Porvir?!, aponta sobre o novo
papel do professor diante da disseminacao da informacao nas redes sociais,
contexto em que o discente nao depende mais do professor como Unica fonte
de informagao/conhecimento.

Nessa linha de pensamento, aponta-se para a atuacao do professor perante a
mediacao tecnoldgica, aos usos das midias interativas e de tecnologias sensiveis
e inteligentes Tori & Kirner (2006), tais como os “games” 0 “gamificacao”, que vao
demandar dos docentes uma nova forma de fazer a mediacao pedagdgica.

20 O relatorio internacional da Talis esta disponivel na pagina da OCDE na internet. O relatério brasileiro
da pesquisa, com resultados por unidade da Federacao e questdes exclusivas do Brasil, serd divulgado em
evento nacional de lancamento da Talis, no Inep, em 17 de novembro préximo.

21 Para mais informacoes sobre o mais recente relatério do NMC (New Media Consortium), que traz seis
tendéncias e seis tecnologias que devem se difundir na educacao basica até 2019 e aponta essa mudanca
na atuacao docente como algo que deve acontecer entre um a dois anos a partir de agora consultar KALE-
NA, F Relatono aponta novo papel do professor como tendenma Escola Online, 2014. In. | j/ir.org
porpensar/relatorio-aponta-nov-papel-professor/2014 .. Acesso: junho 2014,
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A pesquisa aponta que educomunicar é preciso. E preciso transformar
0s espac¢os educativos, inclusive a Ead, a partir de um conjunto de a¢des que
transforme os espacos de aprendizagens em ambientes mais interativos a fim
de melhorar o fluxo comunicacional e ampliar o coeficiente comunicativo da
comunidade educativa.

Importante salientar que é preciso discutir a EAD e a gamificagdo indicando
o sentido de “rede” na qual ela se estrutura, crendo que rede é mais do que
um espa¢o onde possibilita fluxos de informacdo, e sim um ambiente que
potencializa a inter relacdo entre a geosfera (o mundo fisico local do aluno); a
biosfera (a vida a partir da geosfera onde o aluno se localiza, e nao apenas a
sua propria existéncia), e a noosfera (as possibilidades imagindrias que podem
ocorrer a partir dos estudos, que certamente incidirdo sobre a biosfera, tendo
desdobramentos politico sociais.). Ou seja, que a educacgdo a distancia seja mais
um ambiente onde as raizes da cultura podem ser potencializadas.

Na Ead essas questoes podem ser expandidas por ja estar imerso em meio a
vdrios recursos de ordem tecnoldgica que favorecem a comunicag¢ao, o dialogo
e a interagao entre os sujeitos interlocutores, tao necessarios a construcao de
conhecimentos, saberes e ciéncia.

A gamificacao é uma estratégia pedagogica, que configurada num ambiente
educomunicativo potencializa os fluxos comunicacionais entre o0s alunos e
destes para com os contelidos, amplia o teor expressivo na medida em aumenta
a participacao, o engajamento e interacao proporcionada pelo ecossistema
lidico que favorece o didlogo entre pares e destes para solugao de um ou varios
problemas de forma interativa, colaborativa, autoral e com maior mobilidade.

Ressalta-se considerar os sendes mencionados para nao se reforcar a
pratica de sujeitos mididticos dependentes da imagem técnica, distantes de
relacionamentos e vinculos sociais, afeitos somente ao consumismo imediato.

O estudo chama atencdao para o modelo pedagdgico-mididtico adotado,
pois esse define as adequac¢des das competéncias docentes necessdrias para
se atuar na EAD/gamificagao. Espera-se que este saiba trabalhar via Ead, tenha
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formacao ou conhecimento de games e compreenda a mentalidade dos jovens
que ja vivem tal realidade, pois isso influenciard na sua mediacao pedagdgica, ao
articular as dimensodes técnica, ética, politica e cognitiva.

Outra ressalva esta na forma de pesquisar e de se apropriar desse objeto
Gamificagcao. Sem um olhar interdisciplinar, aberto a saberes oriundos de varios
campos de conhecimento, ficam limitadas as compreensdes e resolucdes de
uso dessa metodologia ou pratica. Outrossim, refere-se ao recorte temporal
das metodologias de pesquisas que propdem um “encurtamento dos tempos
de observacao dos objetos da investigacao, trazendo uma perda de uma escala
macro temporal ou histérica fundamental para as ciéncias da cultura” (Baitello,
1999, p. 33). Talvez seja preciso introduzir na observacao da pesquisa em
educacao os fatores macro temporais do simbdlico-narrativo.

Quanto ao aspecto imagético da gamificacdo, é preciso considerar o
aporte apontado pelas teorias das midias, pois nem sempre o “saber” pode ser
visibilizado pela técnica. Ha aspectos sensoriais e culturais dos contextos sociais
dos jogos que precisam de uma mediagao presencial ou de um nivel maior de
interlocucao, aproximacao que gerem vinculos entre os participantes e destes
para com o conteudo exposto.

Enfim, a pesquisa aponta a necessidade de se ampliar/questionar a formacgao
docente atual e aponta a utilizacao da “gamificacao” como forma interativa para
aprender e discutir situacdes hipotéticas de sala de aula a partir de situagoes
de ensino-aprendizagem que gerem uma reflexdo cognitiva, politica, ética
da atuacao docente, considerando a triade aluno-professor-conteudo. Os
aspectos provenientes do processo de gamificacao promovem engajamento,
sociabilizacao, motivacao e vinculo, mas os resultados dessa acao precisam ser
quantificados, considerando os aspectos da natureza dos cursos das areas de
humana, algoaindaa sertestado nos cursos de formacdo docente presencial ouna
modalidade Ead. Pontua-se que o sistema educacional urge por docentes capazes
de impulsionar a educacao, sendo que esses sao influenciados diretamente pelas
decisdes/escolhas politicas dos modelos de formacao propostos.



ACURCIO, M.& ANDRADE, R. O empreendedorismo na escola. Artmed/Rede Pita-
goras. Porto Alegre/Belo Horizonte, 2005.

ALMEIDA, J. da & DA SILVA, Cicero Indcio. Arte, ciéncia e inovacao: a pratica da
interdisciplinaridade. In: Paula Perissinotto; Ricardo Barreto. (Org.). FILE 2009.
Ted. Sao Paulo: Imprensa Oficial, v. 1, p. 32-37, 20009.

AUSUBEL, D. Aquisi¢ao e Retencao de Conhecimentos: Uma Perspectiva Cogniti-
va. Lisboa: Platano Edi¢des Técnicas, 2001.

BACCEGA, M. A Comunica¢ao e linguagem. Discurso e Ciéncia. Sdo Paulo: Moder-
na, 1998.

BACELAR, S.M. Amostragem em Ciéncias sociais — relatério de aula pratico-teéri-
co. Porto, Portugal: Faculdade de Economia, Universidade do Porto, 1999.

BAITELLO, N.J. O Animal que parou os reldgios. Sao Paulo: Annablume, 1999.

. A era da iconofagia. Ensaios de comunicacao e cultura. Sao Paulo: Ha-
ckers editores, 2005.

BORGES & WEINERG. Diploma sem sair de casa. IN: Revista Veja Edi¢ao 2127, p.
122-124, 2000.

CAROLEI, P. Ensino-Aprendizagem e a nova alquimia do virtual. In: Giovanni Al-
ves; Vinicio Martinez. (Org.). Dialética do Ciberespaco. Bauru: Praxis, v., p. 7-336,
2002.

CITELLI, A. Comunicacao e educagao. Sao Paulo, SENAC, 2004.



CORRADINI, S. N.& MIZUKAMI, M. G. N. Praticas pedagdgicas e o uso de informa-
tica. In. Revista Exitus, v. 3, p. 85-92, 2013.

DA SILVA, C. |. Arte e Tecnologia Digital Brasileira. 1. ed. Sao Paulo: witz edicoes,
2011.

DEWEY, J. Democracia e Educagao. Sao Paulo: Nacional, 1952.

DECROLY, O & y MONCHAMP, E. El juego educativo: iniciacién a la actividad inte-
lectual y motriz. Madrid: MORATA, 1998.

GOASDUFF, L. & PETTEY, C. More Than 50 Percent of Organizations That Manage
Innovation Processes Will Gamify Those Processes GARTNER 2011. Consultado

a3de fevereiro de 2014, disponivel em http://www.gartner.com/newsroom/
id/1629214.

FONTELES, H.A. O Processo de Vulgarizacao da Midia. In. DOLGHIE, J. ET all. Cultu-
ra, Midia e Educacdo. Sao Paulo: Livro pronto, 2008.

FREIRE, P. Educa¢ao como pratica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

GATTI, B. A. Analise das politicas publicas para formag¢ao continuada no Brasil na
ultima década. Revista Brasileira de Educacao, v. 13, n. 37, jan. /abr., 2008.

HASE, S. & KENYON, C From Andragogy to Heutagogy uIttBASE 5 ed V3, 2000.
Dlspomvel em: http:/ IC iblicDocs/St |

| é kl !« e\ [

Acesso em 30/02I20'1 5

KNOWLES, M. S. The modern practice of adult education - from pedagogy to an-
dragogy. rev. e atual. Englewood Cliff - USA: Cambridge, 1980.

#218



HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Sao Paulo: Pers-
pectiva, 2001.

HUANG, W. & SOMAN, D. A Practitioner’s Guide to Gamification of Education,
2013. Disponivel em: http://inside.rotman.utoronto.ca/behaviouraleconomicsi-
naction/files/2013/09/GuideGamificationEducationDec2013.pdf, 2013. Acesso
em 19 Jul. 2014.

KALENA, F. Relatério aponta novo papel do professor como tendéncia. Escola
online, 2014. Disponivel em: http://porvir.org/porpensar/relatorio-aponta-nov-
-papel-professor/20140630. Acesso em: junho, 2014.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distancia. Campinas, SP: Papi-
rus, 2003.

KAPLUN, M. Processos educativos e canais de comunica¢ao. Comunicagao &
Educacgao. Sao Paulo: CCAECA-USPIModerna, n. 14, jan. /abr. p. 68-75, 1999.

LEAL, M. Vocé ja sabe que é gamificacao, 2013. <http://opusphere.com/voce-ja-
-sabe-o-que-e-gamificacao/>. Acesso em 10 dez 2014.

. A Inevitavel gamificacao da educacdo, 2014. <http://opusphere.com/a-
-inevitavel-gamificacao-da-educacao/>, acesso 15 dez 2014.

LEVY, P. As Tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na era da infor-
matica. Sao Paulo: Editora 34, 1993.

. Cibercultura. Sao Paulo: Ed. 34, 1999.

MARCELINO, J. Escolas ja investem em gamificagao, 2014. <http://cloud-ead.pro-

2015.

#219



MARTINS A Com desaﬁos mlssoeseranklngs gamlﬁcagao pode turblnar
EAD. <htt 02/ desafios-missoes-e-

FT A
-Iall :I'\:f 105~

MARTIN-BARBERO, J. Dos meios as media¢des: comunicacao, cultura e hegemo-
nia. Rio de Janeiro: EAUFRJ, 1997.

MATURANA, H. & VARELA, F. A érvore do conhecimento — as bases bioldgicas do
conhecimento humano. Campinas: Ed. Psy, 1995.

MCGONIGAL, J. A realidade em jogo: por que 0s games nos tornam melhores e
como eles podem mudar o mundo, 2012.

MORAN, J. M., MASETTO, M. T. & BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediacao
pedagdgica. 18. ed. Campinas: Papirus Editora. v. 01. 173p, 2010.

MORIN, E. Cultura de Massa no século XX: neurose. Traducao de Maura Ribeiro
Sardinha. 9. ed. Rio de Janeiro: Forense Universitdria, 1997.

NABUCO, C. et al. Dependéncia de internet. Manual e Guia de avalia¢ao e trata-
mento. SP: Artmed, 2011.

OLIVIERI, A. Agamlﬁcagao na educacdo. <http://opusphere.com/gamification-
-em-educacao />, 2012.

Entrevista professor Donizetti Louro, <http://opusphere.com/entrevis-

ta-professor-donizetti-louro/>, 2013.

OROFINO, M.l. Midias e Mediac¢ao Escolar — Pedagogia dos meios, participacao e
visibilidade. Sao Paulo: Cortez e Instituto Paulo Freire, 2005.

#220



PACHECO, B. A. Experiéncia mediada por dispositivos e interface digitais: con-
tribuicoes da corporificacao e da enacao para design de interacao. Tese PUC SP,
2013.

PIAGET, J. O pensamento e a linguagem na crianca. Sao Paulo: Martins Fontes,
1999.

RECUERO, R. Redes sociais na Internet, 1 ed, Porto Alegre, Sulina, 2009.

ROGERS, C. Estudos sobre a vida do autor e seus pensamentos educacionais. In
Centro de Referéncia Ed ucacional, 1998. Disponivel em: www.centrorefec
cacional.com.br/carl.html. Acesso em 23 dez, 2014.

SAKATA, A. G. Desmotivacao dos alunos como a gamlﬁcagao pode ajudar no en-
gajamento dos estudantes. <htip://www.playdea.com.br/ber 5>, 2014,

SATHER, L. (Org.). Educacao a distancia: uma trajetoria colaborativa. Sao Bernar-
do do Campo: Editora UMESP, 2008b.

SKINNER, B. Tecnologia do Ensino. SP: Editora Pedagdgica e universitaria Ltda,
1972.

SOARES, | de O. Gestao comunicativa e educac¢ao: caminhos da educomunica-
¢ao. In Comunicacao & Educacgao, Sao Paulo, ECA/USP - Editor Segmento, Ano
VIII, ja/abr, no. 23, p. 20, 2002.

SOUZA, R. O aprendizado informal em ambientes de redes sociais virtuais. Mo-
nografia de B. Sc., Universidade Federal de Pernambuco, Pernambuco, 2008.

TORI, R & KIRNER, C. (Org.). Fundamentos e Tecnologia de Realidade Virtual e Au-
mentada. Porto Alegre: SBC. V. 1, 2006, 422p.

221

= - o



Valente, J.A. (Org.) (1993). Computadores e conhecimento: repensando a educa-
¢ao. Campinas: NIED/UNICAMPGrafica Central UNICAMP.

VALENTE, J. A. & ALMEIDA, M. E.B. (Org.). Formacao de educadores a distancia e
integracao de midias. Sao Paulo: Avercamp. v. 1, 2007, 228p.

Valente, J. A; Moran J. M.; Arantes, V. A. (2011). Educacao a Distancia: pontos e
contrapontos. 1. ed. Sao Paulo: Summus Editora. v. 1. 134p.

VYGOTSKY, L. S. A formacgao social da mente. SP: Martins Fontes, 1991.

. Pensamento e linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1993.

VIANNA,Y, MEDINA, B, VIANNA, M & TANAKA, S. Gamification, Inc: Como reinven-
tar empresas a partir de jogos. 1. Ed. — Rio de Janeiro: MTVPres, 2013, 164 pp.

ZABALA, A. Como trabalhar os contetidos procedimentais em sala de aula. SP:
Editora Penso, 1999.

«® AUTORIA @-

Heinrich Fonteles - Doutor em Comunicacao e Semidtica pela PUC
SP.Mestrado em Comunicagao pela Universidade Paulista, UNIP. Pedagogo pela
Universidade Estadual do Ceard. Docente do Departamento de Educacao da
Uniitalo SP. Membro dos grupo de pesqulsa Midia e Estudos do Imaginario (CISC-
PUC-UNIP). E-mail: Heinrich.fonteles@gmail.com.



Intervencoes dos Alunos de Publicidade
e Propaganda da Universidade Anhembi
Morumbi sobre o Sistema Hibrido
Presencial/Educacao a Distancia

Renato Emanuel Gomes da Silva
Roseni Guimaraes Correa de Moraes



"%, s individuos nao sao seres inertes, mas interagem com a realidade, trans-
Il formando-a. Eles modificam e sdo modificados por todas as variaveis in-
e’ seridas em seu processo de decisdo de consumo. Entretanto, conforme
Engel et al., (2000), apreender tal comportamento nao é uma simples tarefa, pois
requer entendimento de situagdes distintas, mas que nao podem ser analisados
separadamente, ou seja, contemplam-se.

Depois de sentir-se motivado, o individuo passa a dirigir sua atengao
aos estimulos do ambiente que sejam relacionados a redug¢dao do estado
desconfortavel, que se instalou em virtude da auséncia de atendimento de suas
necessidades e desejos atuais. Assim € que, para Robertson et al. (1984), inicia-se
o processo de aprendizagem.

A metodologia cognitiva de aprendizagem, segundo esse autor, origina-se do
processamento de informacdes. O individuo estd exposto a todo tipo de estimulos
do ambiente. Os jovens possuem uma empatia cognitiva maior com as tecnolo-
gias e com as formas de ver espaco e o tempo, a velocidade e a lentiddo o pro-
ximo e o distante (MARTIN-BARBERO, 2011). Nesse instante, o consumidor pode
necessitar de estimulos em grau maior ou menor, 0 que provoca interpretagao e
compreensao deles. A proxima fase, de aceitacao, é avaliada como critica, pois é
nessa etapa que o individuo guarda ou rejeita a informagdo processada, ou seja,
existird sucesso ou fracasso. Se houver retencao, o conhecimento cultivado duran-
te o processo serd guardado na memaria do consumidor. Assim, o aprendizado
incide em mudanca nos processos mentais, no comportamento e na memoria de
longo prazo, constituindo-se assim modelos de conduta que organizam e facili-
tam o processo de decisao, podendo o conhecimento adquirido ser aplicado em
comportamentos futuros (Engel et al., 2000).

Nesse sentido, formam-se as atitudes que sao as disposi¢cdes psiquicas que
resultam dos processos motivacionais e cognitivos, constituindo, assim, senti-
mentos a favor ou contra um determinado componente, e portanto, tendéncias
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a agir de forma consistente com tais sentimentos. As atitudes sao constituidas
pelos elementos cognitivo (crencas), afetivo (sentimentos) e conativo (agoes), e
podem ser avaliadas, de forma breve, como avaliacdes favoraveis ou desfavora-
veis sobre um objeto em questao (HASTORF; ISEN, 1991).

Incluidos aos processos citados, estao a personalidade (conjunto de
caracteristicas psicoldgicas singulares) e o auto-conceito do individuo (opinido
que ele possui sobre si), além de caracteristicas como o estilo de vida, idade,
ocupacao e circunstancias economicas.

Todos os individuos tém atitudes em relacao a outras pessoas, a situagoes, a
objetos, a lugares e, desse modo, a servicos também. Portanto, as atitudes sdao
constituidas pela vivéncia propria ou de terceiros e pelas informagdes que os
consumidores conseguem do ambiente externo, o que implica em avaliagdes
sobre atributos de servicos e marcas e inten¢cbes comportamentais ocorridas
dessas avaliacoes.

A atitude é um elemento-chave na matéria de psicologia hd mais de um
século. Inumeros estudiosos ja apresentaram suas ajudas com a finalidade de
definir e até mesmo de mensurar as atitudes. Sequndo Fishbein e Ajzen (1972),
por volta de 1935, existiam mais de cem definicdes sobre atitude e mais de
quinhentas formas de mensuragao foram propostas.

Sintetizando as avaliagdes acima, pode-se concluir que a atitude é uma
avaliacao de longo prazo favoravel ou desfavoravel, dirigida a um objeto, e que
se configura a partir das crencas conferidas a esse objeto e dos sentimentos
gerados por ele no consumidor, 0 que o puxa a certa tendéncia de acao coesa
com tal avaliagao.

Para Carvalho, Campanho e Zwicker (2006), por conta da crescente
quantidade de cursos na modalidade hibrida Presencial/EAD, foi necessario o
desenvolvimento de pesquisas cientificas que avaliassem a eficiéncia desses
cursos, quando confrontados ao ensino tradicional. As pesquisas que versam
sobre EAD focam-se na satisfacao, no design da interface, no desempenho ou nas
atitudes dos alunos. Porém, a eficiéncia do sistema hibrido pode estar relacionada
a sua aplicagao junto a alunos maduros e motivados, e sua deficiéncia por estar
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relacionada a imaturidade dos alunos para a exposi¢cao ao método, ou ao fato de
nao terem uma atitude favoravel a este tipo de ensino.

Segundo Orozco (2002), a Educomunicagdo é cada vez mais presente na
sociedade atual através de praticas de intervencao do meio que consideram o uso
de tecnologia na industria, no comércio, na leitura das midias e particularmente
na Universidade com o estudo a distancia.

Antes do investimento em plataformas hibridas, as Instituicdes de Ensino
precisam avaliar quao eficaz esse programa serd, considerando as caracteristicas
de personalidade e comportamento dos estudantes, que sao a referéncia
para o futuro desempenho desse modelo de ensino. Existindo diferencas na
performance em cursos a distancia com base nas caracteristicas de personalidade
e comportamento, aconselha-se uma julgamento prévio do publico alvo
para constatar se o curso via internet € o melhor método para o aprendizado
(CARVALHO; Campanhol; Zwicker, 2006).

O presente capitulo tem como objetivo avaliar as intervencdes dos alunos
de Publicidade e Propaganda na modalidade Presencial/EAD na Universidade
Anhembi Morumbi. Foi realizada uma pesquisa descritiva com enfoque quantita-
tivo, cujos dados foram coletados em um survey. O instrumento de pesquisa foi
elaborado com base em um modelo proposto por Chaney et al. (2007).

Dado este contexto, o objetivo deste artigo é avaliar as interven¢des dos
alunos sobre o sistema Hibrido Presencial/ Educacao a Distancia (EAD) no curso
de Publicidade e Propaganda oferecido pela Universidade Anhembi Morumbi.

No modelo de ensino hibrido, é possivel encontrar um numero expressivo
tanto de vantagens quanto de desvantagens. Sao vantagens, por exemplo: re-
ducgao dos obstaculos de entrada aos cursos ou nivel de estudos; falta de severi-
dade quanto as condi¢des de espaco; e auxilio as aulas, ou seja, o discente dita
o seu ritmo de aprendizado. Existe também a confeccao de contetdos por téc-
nicos e o emprego de recursos de multimidia e da comunicacao de mao dupla,
permitindo um ensino inovador e dinamico. Com o desenvolvimento constante

#226



e acolhimento as demandas e as pretensdes dos diversos publicos, ocorre am-
pliacdo de atitudes, iniciativas, interesses, habitos educativos, valores e habilita-
¢ao para o trabalho e superacao da condicao cultural do estudante. Conforme
Vieira & Noronha (2002), ocorre ainda, diminuicao de custos, comparando ao
método presencial de ensino, pois acaba com gastos de pequenos grupos e de
movimento dos discentes impedindo a renutincia do local de trabalho.

Sao desvantagens, segundo esses autores: a barreira em obter o alvo
da socializacdo, pelos insuficientes momentos de interacao alunos com o
professor e entre eles; o feedback e a correcao de provaveis erros podem ser
mais cadenciados, embora 0os modernos ambientes tecnolégicos amortizam
esses equivocos; o perigo da semelhanc¢a dos materiais instrucionais, podendo
essa desvantagem ser diminuida e superada com o preparo de materiais que se
adaptem a criatividade, espontaneidade e o aparecimento de ideias do aluno;
a necessidade em determinados cursos de o aluno possuir elevado nivel de
entendimento de textos e de uso dos recursos da multimidia; os resultados dos
exames nao sao tao confidveis quanto os das aulas presenciais, embora esses
fatos também ocorrem na modalidade presencial; a vontade de obter muitos
alunos pode gerar inumeros abandonos ou mesmo fracassos; 0os custos muito
altos para o desenvolvimento de cursos a distancia e, nao obstante, os servicos
administrativos sao, na maioria das vezes, mais dificeis do que no presencial.

Para Hannum (2008), o principal diferencial da EAD esta no fato de que o
ensino convencional ndo atende as cobrancas da sociedade contemporanea,
sendo, até mesmo, considerado ineficiente, em que o grau de conhecimento
foca-se na academia, sem possuir objetivos definidos relacionados aos valores.
Nao obstante, acrescenta-se a perda de tempo, considerando-se principalmente
as dimensodes geograficas, levando ao deslocamento das pessoas e professores,
ocasionando maiores custos.

Nota-se, desse modo, que o sistema hibrido é uma ferramenta de educacao
adequada que atende as demandas educacionais da atual sociedade. Assim,
devendo ser revisada em virtude desse novo padrao de comunicagao oriundo
da internet, que vem sendo cada vez mais utilizada para fins de ensino tanto
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presencial, semi-presencial, como a distancia, permitindo uma globalizacao na
atualizacdo e renovacao da qualificacao profissional.

Observa-se, assim, a potencialidade do sistema hibrido no Brasil. Muitas
instituicbes, mesmo aquelas tradicionais em ensino presencial, terao que se
adaptar a modalidade para atender a crescente demanda por esta metodologia
de ensino. Na prética, aaprendizagem a distancia se tornard uma fonte alternativa
para o conhecimento formal dos alunos cada vez mais importante a medida que
as tecnologias de apoio vao sendo desenvolvidas.

Todos os individuos tém atitudes em relagao a outras pessoas, a situagoes, a
objetos, a lugares e, desse modo, a servicos também. Portanto, as atitudes sao
constituidas pela vivéncia propria ou de terceiros e pelas informacgdes que os
consumidores conseguem do ambiente externo, o que implica em avalia¢des
sobre atributos de servicos e marcas e intengdbes comportamentais ocorridas
dessas avaliacoes.

A atitude é um elemento-chave na matéria de psicologia ha mais de um
século. Inimeros estudiosos ja apresentaram suas ajudas com a finalidade de
definir e até mesmo de mensurar as atitudes. Segundo Fishbein e Ajzen (1972),
por volta de 1935, existiam mais de cem definicdes sobre atitude e mais de
quinhentas formas de mensuragao foram propostas.

Sintetizando as avaliacoes expostas, pode-se concluir que a atitude é uma
avaliacao de longo prazo favoravel ou desfavordvel, dirigida a um certo objeto, e
que se configura a partir das crencgas conferidas a esse objeto e dos sentimentos
gerados por ele no consumidor, 0 que o puxa a certa tendéncia de acao coesa
com tal avaliacao.

Para Carvalho, Campanho e Zwicker (2006), por conta da crescente quantidade
de cursos na modalidade de EAD, foi necessario o desenvolvimento de pesquisas
cientificas que avaliassem a eficiéncia desses cursos, quando confrontados ao
ensino tradicional. As pesquisas que versam sobre EAD focam-se na satisfacao,
no design da interface, no desempenho ou nas atitudes dos alunos. Porém, a
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eficiéncia em EAD pode estar focada em alunos maduros e motivados e sua
deficiéncia acontece, quando os alunos nao estao prontos a midia digital.

Antes do investimento em um programa de EAD, as Instituicdes de Ensino
Superior precisam avaliar quao eficaz esse programa sera, considerando as
caracteristicas de personalidade e comportamento dos estudantes, que sdo
a referéncia para o futuro desempenho desse modelo de ensino. Existindo
diferencas na performance em cursos a distancia com base nas caracteristicas
de personalidade e comportamento, aconselha-se uma avaliagdao prévia do
publico-alvo para constatar se o curso via internet é o melhor método para o
aprendizado. (CARVALHO; Campanho; Zwicker, 2006).

Kim e Schniederjans (2004) realizaram uma pesquisa sobre discentes em
cursos a distancia. Os autores verificaram a relacao entre suas caracteristicas
e suas performances na modalidade EAD. Para esse estudo, utilizou-se o
instrumento Wonderlic Personality Characteristics Inventory (PCl), que resume
as caracteristicas dos estudantes em cinco dimensoes: estabilidade, abertura,
consciéncia, disposicao e extroversao. Essa pesquisa foi realizada com alunos
calouros de cursos a distancia, aplicando-se do software Blackboard.

Um resultado on-line apresentou as notas para checar entre 140 alunos,
com média de idade de 22,5 anos selecionados aleatoriamente, mostrando
ligacdo entre caracteristicas, escalas de sucesso e performance dos discentes. As
caracteristicas correlacionadas foram referentes a: cordialidade dos alunos com
os colegas e o professor, capacidade de lideranca, objetivos centrados e bem
definidos e capacidade de pensamento criativo. Outras caracteristicas como o
equilibrio de temperamento, a auto-confianca e a capacidade de auxilio tiveram
relacoes atenuadas.

No que se diz respeito as escalas de sucesso esse mesmo estudo expds que
o comprometimento do discente e a sua determinacdo e abertura para novas
informagdes sao também fatores essenciais para um bom desempenho no
ensino a distancia. Esses autores enfatizam que essas caracteristicas sao itens
determinantes para cursar turmas de ensino virtual com eficacia.



Portanto, como os consumidores sdao parte do processo do servigo,
principalmente aqueles servicos em que ha alto contato, os funciondrios também
sao parte da experiéncia e, fazendo uma analogia com o universo das Instituicoes
de Ensino, a interacao, funciondrio-aluno, aluno-funcionario, as atitudes e o
comportamento dos funcionarios e dos alunos e o relacionamento entre as
partes, influencia na percepc¢ao da qualidade do servico da IES pelo discente.

Assim, os conceitos de relacao de caracteristicas e performance proveem
possibilidade de sucesso ou fracasso de uma iniciativa de ensino hibrido
presencial/ensino a distancia.

Foi realizada uma pesquisa descritiva com enfoque quantitativo, cujos dados
foram coletados em um survey, baseado em uma escala de atitudes do tipo Likert
(1976),conforme apresentado porCoopere Schindler (2003). Apesquisadescritiva
tem por objetivo descrever as caracteristicas de determinadas populagdes ou
fendbmenos. Uma de suas caracteristicas esta no uso de técnicas padronizadas de
coleta de dados, tais como o questionario e a observacao sistematica (GIL, 2008).

O instrumento de pesquisa (conforme quadro 1) foi elaborado com base em
um modelo proposto por Chaney et al. (2007). De acordo com este modelo, ha
quatro dimensdes a serem avaliadas: Interacao professor-aluno; Suporte aos
estudantes; Assisténcia técnica aos estudantes; Estrutura do curso e sua avaliagao.
O instrumento consistiu de questiondrio com um total de 43 assertivas com
respostas por meio de uma escala de likert além de 5 questdes para caracterizagcao
do perfil dos alunos, conforme o quadro 3.

Apods a elaboracdao da primeira versao do questiondrio, este foi testado e
avaliado por um especialista em Educacao a Distancia, que propds ajustes no
instrumento, adequando-o ao cendrio brasileiro da EAD, originando outra
dimensao, ou construto, denominada “outras”.

A amostra de dados coletados para a realizacao desta pesquisa foi de alunos
de graduacao em Publicidade e Propaganda da Universidade Anhembi Morumbi.
As salas foram selecionadas por conveniéncia, pois atendiam ao critério de terem



alguma experiéncia no modelo hibrido. Foram aplicados 650 questionarios,
entre os dias 06/10/2014 e 31/10/2014. Apos andlise detalhada e verificagdao da
consisténcia foram considerados validos somente 450 questionarios.

Foi possivel identificar que do total de respondentes, ha uma presenca
maior do sexo feminino entre os participantes, com 63,6% do total. A maior
concentragao de discentes desta pesquisa encontra-se na faixa etaria entre 21 e
30 anos, com 51,6% do total. Para as demais faixas etdrias, a pesquisa identificou
que 23,3%possuem até 20 anos de idade; 22,4%entre 31 e 40 anos; e 2,7% acima
de 40 anos. O quadro 1 resume as assertivas e as médias das respostas medidas
pelaescalalikert. As estatisticas descritivas principais foram agrupadas nos quatro
constructos identificados por Cooper e Schindler (2003), conforme a tabela 1. A
seqguir, para as variaveis mais destacadas de cada construto foi feita uma breve
andlise com base nas estatisticas descritivas.

Quadro 1: Assertivas do Instrumento de Pesquisa e Média das Respostas
Assertivas Média
1- Outros meios de interacao na EAD propiciam mais aprendizagem do que o

contato com o professor. 26
2- As informacGes do curso sao insuficientes para que eu possa tirar melhor proveito 33
da EAD. !

3- A EAD apresenta sérias limitacdes para alcancar objetivos de socializacio. 43
4- Pelo que sei, hd modelos pedagdgicos bem definidos para a EAD. 43
5- A liberdade de escolha de horério estimula a escolher um curso de EAD. 55
6- Na EAD, o aluno tem maior facilidade para aprender, pois pode estudar a qualquer 35
momento. '

7- A imagem da EAD é considerada de segunda linha e compromete a sua 47
credibilidade. !

8- A plataforma EAD sempre fornece as instrucoes da tecnologia necessaria para o 44
acesso. ;

9- As respostas do suporte técnico facilitam o aprendizado em EAD. 42
10- As respostas as duvidas na EAD sao muito demoradas. 42
11- As aulas na EAD, quando aparece a imagem do professor, gera maior 55
credibilidade. ’

12- A EAD nao respeita o ritmo de aprendizado dos alunos. 38
13- AEAD é atrativa ja que suas atividades via internet sdo mais estimulantes. 39
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14- As limitagdes de capacidade da internet comprometem o funcionamento de um
programa de EAD.

15- O conceito de EAD rompeu as barreiras negativas que possuia.

16- O certificado de conclusao na EAD tem a mesma aceitacao pelo mercado.
17- O baixo grau de interagcao na EAD prejudica o processo de aprendizagem.
18- A EAD torna o aluno mais disciplinado para estudar.

19- A quantidade do conteudo da EAD é maior do que no Ensino Tradicional.
20- Pelo que sei, a EAD € bem aceita pelo mercado de trabalho.

21- 0 curso de EAD fornece informagdes detalhadas sobre o conteudo, bibliografia e
materiais de apoio.

22- No médio prazo, a EAD vai substituir o ensino presencial.

23- Os debates via internet exigidos pela EAD sao mais interessantes em funcao da
maior interacdo dos alunos.

24- Por ter um controle precario do Ministério de Educacao e Cultura, a EAD facilita o
aparecimento de aventureiros.

25- A utilizacdo dos chats sempre estimula o aprendizado.
26- A EAD por ser padronizada é um grande negdcio para as instituicées de ensino.

27- A enorme dificuldade de locomocao nos centros urbanos facilita a opcao pela
EAD.

28- A EAD é desestimulante porgue o ensino depende somente do aluno.

29- Os recursos tecnolagicos utilizados pela EAD atendem todas as necessidades das
disciplinas.

30- A EAD néo considera o nivel de aprendizagem do aluno.

31- A EAD tem sido uma alternativa importante para se atingir, cada vez mais, um
maior numero de estudantes.

32- Os sistemas de avaliacao na EAD sdo menos confidveis.
33- A EAD é uma metodologia que deve ser usada somente para aprimoramento.
34- A EAD prejudica o desenvolvimento de um relacionamento afetivo.

35- A demora na resposta da assisténcia técnica compromete o desempenho do
aluno.

36- Minha preferéncia pela EAD é somente em funcao do baixo custo.
37- Na EAD os professores sao tao qualificados quanto no ensino tradicional.

38- Somente se interessam pela EAD os alunos que ndo possuem possibilidades de
fazer um curso presencial.

39- A EAD é uma metodologia que deve ser usada somente para a especializacao.
40- A EAD ¢ a melhor alternativa para atender as necessidades dos estudantes.

41- O material disponibilizado em EAD, por ser programado, € de facil entendimento.

42- A Flexibilidade para estudar € a Unica vantagem na EAD.

43- No geral, que nota vocé atribui a Educacdo a Distancia (EAD)?
Fonte: Elaborado pelos autores
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36
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43
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38

4,5

41
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53
44
39
41
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35
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Tabela 1: Andlise dos Construtos

. Coeficiente
s : Desvio- Quartis de Variacio
Média  Mediana 5. - lag
3 %

Assisténcia
Técnica ao 44 43 10 3,7 53 234
Estudante _
QOutras 472 4,72 0,8 3,7 4,8 19,0
Relagao Alu- | , , 41 09 36 46 22,0
no-Professor
Evolucao Es-
Sutura EAD 41 41 0,7 | 3,6 4,6 17,1
Servico de
Suporte parao 4,0 40 1,0 34 4,6 25,0
estudante

Fonte: Elaborada pelos autores

Identificou-se que no 1°. Construto — Relacao aluno versus professor — a mé-
dia de nota foi de 4,1. Dentro deste construto, a assertiva nimero 11 “as aulas na
EAD, quando aparece a imagem do professor, gera maior credibilidade”, apre-
sentou a maior média 5,2, ou uma grande concordancia; enquanto que a asserti-
va numero 1 “Outros meios de interacao na EAD propiciam mais aprendizagem
do que o contato com professor”, mostrou a menor média,2,6, indicando uma
grande discordancia. Estas duas respostas indicam a importancia dada a figura
do professor no ensino a distancia, ou uma intervencao positiva em relagao a sua
presenca no processo de aprendizado Sua imagem, apari¢ao, mesmo com a vir-
tualidade do contato, configura um grande crédito para esse modelo de ensino.

O papel do professor torna-se mais importante, pois o professor tem que
levar os alunos a organizarem as atividades, a interpretar e aproxima-los do
conhecimento, trabalhando com os grupos ou individuos, ou seja, dificilmente a
tecnologia ira substituir plenamente o papel do professor.

No construto numero 2 - Servico de Suporte para o Estudante — a média
geral foi 4,0. A questao do construto que apresentou a maior média, 4,4, ou con-
cordancia foi a de nimero 8 “A plataforma EAD sempre fornece as instrugdes da
tecnologia necessdria para o acesso”. Reforcando esta posicao, a assertiva 2 “As
informacgdes do curso sao insuficientes para que eu possa tirar melhor provei-



to da EAD” apresentou a menor média, 3,8. Para a assertiva 8, de maior média,
entende-se que a plataforma EAD proporciona acesso a dados, informacgdes e
conhecimentos por meio de recursos e materiais didaticos; apresentam espaco
virtual que pode ser chamado de biblioteca, onde é possivel ser inserido um
grande numero de documentos gerados por professores e alunos. Além disso,
fornece ferramenta para a gestao administrativa e pedagdgica do préprio am-
biente virtual, ou seja, trazendo informagdes necessarias para o acesso do dis-
cente. Entretanto, com relacao a assertiva 2, segue-se a seguinte discussao: para
os entrevistados desta pesquisa, o investimento em softwares didaticos, mate-
rial didatico disponivel, acesso a um leque de dados, uma plataforma rapida e
eficiente, mesmo assim, sao insuficientes para o melhor proveito da educacao a
distancia. Um grande limitador pode ser a dificuldade do aluno com tantas infor-
macgoes disponiveis ou mesmo a falta de contato em tempo real com o professor.

No construto 3 — Assisténcia Técnica ao Estudante a assertiva 35, “A demora
na resposta da assisténcia técnica compromete o desempenho do aluno”,
apresentou maior média 4,7, e a assertiva 9, “As respostas do suporte técnico
facilitam o aprendizado em EAD”, a menor média 4,2. O conceito mundial de
educacao a distancia é “qualquer hora e qualquer lugar” (KANUKA, ROURKE &
LAFLAMME, 2007). Quanto mais lentas forem as respostas a questionamentos
sobre problemas origindrios do relacionamento com a plataforma EAD, maior
a inviabilizacdao e comprometimento do desempenho do discente. Assim,
respostas rapidas facilitam o aprendizado. Os questionamentos conduzidos a
assisténcia técnica devem ser respondidos de modo répido e corretamente, por
meio de um sistema estruturado para responder as reclamagoes dos alunos por
meio servico de helpdesk (VERSUTI, 2008).

No construto 4 — Evolucao/Estrutura EAD a assertiva 5, “A liberdade de
escolha de horario estimula a escolher um curso de EAD”, teve a maior média
5,5; e assertiva 19, “A quantidade do conteldo da EAD é maior do que no ensino
tradicional”, média 3,1. A maior média entre todas as assertivas foi exatamente
a de nimero 5, correspondente ao construto evolugao/estrutura EAD. Pode-se
notar que a oportunidade dada ao discente de escolher o hordrio de estudo é
sem duvidas um grande fator de estimulo.



Mesmo assim, ainda ha duvidas com relagcao a quantidade de conteldo, entre
o modelo presencial e a educacao a distancia, como expressam os entrevistados,
por meio da menor média das assertivas desse construto. Pode passar
desaparcebido dos discentes, mas a quantidade de conteudo disponiblizado
pode ser muito maior que do sistema tradicional de ensino presencial.

Finalizando a interpretacao dos construtos selecionados, o de numero
5, “Outras”, teve sua maior média na assertiva 27, “A enorme dificuldade de
locomog¢ao nos centros urbanos facilita a op¢ao pela EAD”, enquanto que a
assertiva 22, “No médio e longo prazo a EAD vai substituir o ensino presencial”,
apresentou a menor média 3,0.

A assertiva de namero 27, que apresentou média 5,3, ratifica o perfil dos
entrevistados desta pesquisa. Sao alunos, moradores da Regiao Metropolitana de
Sao Paulo, que dependem de transporte préprio ou coletivo para deslocarem-se
de suas casas para o trabalho e para os estudos. Com os problemas enfrentados
na atualidade, como o caos nas ruas, em virtude de congestionamentos e de
mobilidade, cria-se uma intervencao positiva para a escolha da EAD. Porém, os
entrevistados nao acreditam que a EAD ird substituir o ensino presencial a médio
e longo prazo, como exposto pelos 450 alunos que participaram desta pesquisa,
apresentado pela média 3,0 da assertiva 22 do instrumento de pesquisa.

Quando solicitados aos discentes entrevistados uma avaliacao geral por meio
da assertiva “No geral que nota vocé atribui a EAD?”, a média foi de 4,9, de uma
escala entre 1 e 7. De modo geral, os resultados apresentados pela pesquisa
descritiva indicaram interven¢des favoraveis dos alunos em relacao ao sistema
Hibrido Presencial/Educacao a Distancia, embora tenha espaco para melhoria
dos processos.

O presente capitulo foi realizado com o objetivo de avaliar as intervencgoes
dos alunos de Publicidade e Propaganda da Universidade Anhembi Morumbi,
acerca do sistema hibrido presencial/EAD. Na atualidade identifica-se os
sequintes formatos de processos educativos formais: a educacao presencial,
ou tradicional, com o ensino na sala de aula, caracterizada por encontros
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fisicos entre professores e discentes em tempo e local definidos; e a educacao
a distancia, em que o ensino-aprendizagem ocorrem por meio de tecnologias,
como a internet em que os professores e 0s alunos estao separados por tempo
e espaco, observando-se que a EAD pode ocorrer com encontros presenciais ou
nao, que fora o estudo deste artigo. Assim, a educacao a distancia é uma resposta
aos desafios e necessidades atuais, tendo como principais caracteristicas do
processo de aprendizagem a flexibilidade de horario e local de estudo; utilizacao
da internet e novas plataformas; pesquisa em redes virtuais.

Dada a significativa expansao do ensino a distancia, seus desafios e potencial
de crescimento, este capitulo visou contribuir por meio da avaliacdao das interven-
¢Oes dos alunos de Publicidade e Propaganda da Universidade Anhembi Morumbi.

Pormeiodarevisaobibliograficaacercadasintervencdesdosalunos, verificou-
se que o0 mesmo pode ser conceituado como uma orientagao geral favoravel ou
desfavordvel, orientacao esta que se desenha a partir do conhecimento e crenca
do individuo, e dos sentimentos derivados desse conhecimento. O conjunto de
crencgas e sentimentos induz a pessoa a ter interven¢oes de forma coesa com
essas duas dimensdes.

A pesquisa descritiva com 450 alunos do sistema hibrido Presencial/
EAD possibilitou identificar as seguintes intervengdes positivas: a imagem do
professor gera maior credibilidade ao processo de EAD; a plataforma de EAD
fornece as instrucoes necessarias sobre a tecnologia de acesso; a liberdade de
escolha do horario estimula a escolher um curso de EAD; a enorme dificuldade de
locomoc¢ao nos centros urbanos estimula a op¢ao pela EAD e redunda em um dos
grandes beneficios da mesma. Os principais problemas relacionados ao ensino a
distancia sao:limitacdes dainternet que restringem a qualidade da comunicacao;
menor aceitacao do certificado de EAD e discriminagao negativa pelo mercado
de trabalho; dificuldades relacionadas a necessidade de maior disciplina dos
alunos; e falta de desenvolvimento afetivo e sociabilidade possibilitados pelo
ensino presencial.

Deste modo, este capitulo buscou ser mais uma fonte de informacao sobre
a intervencao dos alunos em relagao ao sistema hibrido de ensino. Por ser de
natureza descritiva seus resultados ndao podem ser excedidos, mas podem se
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somar aos de outras pesquisas sobre o tema, contribuindo para uma melhor
compreensao do mesmo.
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PARTE IV

MEDIACAO TECNOLOGICA




A mediacao virtual como estratégia
para o ensino da Literatura

Fliana Nagamini



s transformagdes do mundo contemporaneo atingem varios setores, den-
1 tre eles o educacional. No contexto escolar, a busca por novas estratégias

. de ensino-aprendizagem tem sido cada vez mais intensa para ndo afastar
os jovens das atividades escolares, principalmente em relacao a leitura.

Essa realidade torna-se mais evidente quando os jovens trocam livros pelo
computador. O passeio pela internet, mesmo que nao se desdobre em itinerdrios
fascinantes do conhecimento, desperta curiosidade e interesse por diversas for-
mas de entretenimento, além de construir outros modos de perceber o mundo.

E preciso reconhecer que o descentramento e a destemporalizacao do saber,
apontada por Martin-Barbero (2014), sao indicativos de novas percepc¢des e
sensibilidades. Por isso, pensar nas estratégias utilizadas para o processo de
ensino-aprendizagem na escola, diante de um novo contexto tecnolégico, pode
propiciar melhor desempenho e desenvolvimento cognitivo do aluno, nas suas
competéncias e habilidades, principalmente em relagao ao universo fantastico
da Literatura.

A introducao de computadores nas escolas e a capacitacao dos educadores
com vistas a uma formacao mais tecnoldgica, sem duvida sao iniciativas positivas
no sentido de melhorar e modernizar a escola. No PCN Ensino Médio, a area
de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, viabiliza o didlogo entre Lingua
Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Educacao Fisica e Artes, intermediado
pelas TICs.

Segundo pesquisa realizada por Citelli, na rede estadual de ensino de Sao
Paulo,

nos ultimos anos as escolas vém se equipando dos recursos audiovisuais.
Itens como televisao, DVD, radio, aparelhos de CD estdo presentes em
praticamente toda a rede de ensino publica, o que representa uma
tentativa de acompanhar a celeridade das mudancas ocorridas no ambito
das tecnologias audiovisuais (2011, p. 69).

Mas, ainda enfrentam-se impedimentos de vdrias naturezas, como por
exemplo, a falta de infraestrutura para o uso dos aparelhos tecnolégicos.
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Historicamente a escola tem adotado livros didaticos, fornecidos pelas varias
editoras especializadas, que tém como finalidade intermediar a construcao
do conhecimento. Porém, se pretendemos transformar o processo de ensino
e aprendizagem, precisamos refletir ndao somente sobre o papel da escola no
mundo contemporaneo, mas também sobre a eficacia do material elaborado
para desenvolvimento do conteudo. Trata-se, portanto, do reconhecimento de
que ha outras formas de mediacao, pois

as tecnologias digitais vém superando e transformando os modos e
processos de producao e socializacao de uma variada gama de saberes.
O ato de criar, transmitir, armazenar e significar informacoes acontece
como em nenhum outro momento da histéria. Os novos suportes
digitais permitem que as informacdes sejam manipuladas de forma
extremamente rapida e flexivel, envolvendo praticamente todas as areas
do conhecimento sistematizado, bem como todo o cotidiano nas suas
multifacetadas relacdes. Vivemos efetivamente uma mudanca cultural
(SANTOS, 2003, p. 36)

Tal cendrio interfere no contexto escola, como ressalta Soares, principalmente
no processo comunicacional, ou melhor, no novo modus comunicandi que as
tecnologias instalam na contemporaneidade, por isso “discute-se sobre as atuais
e os vindouros paradigmas da educacao em seu confronto/associacao com o
mundo da informacao e sobre o papel do professor/instrutor nesta revolugao
tecnoldgica” (2011, p.14).

E alerta, “ndo se trata, pois, de educar usando o instrumento da comunicagao,
mas de que a prépria comunicagao se converta na vértebra dos processos educa-
tivos: educar pela comunicac¢ao e ndo para a comunicacao” (SOARES, 2011, p. 23).

Um dos desafios da escola, nesse contexto, esta relacionado a constru¢ao
das mensagens. Hoje convivemos com diferentes linguagens e possibilidades
de combinacdes diversas: palavras, sons, imagens, resultando em novas formas
de interagao, principalmente em relacdo com o meio tecnoldgico, pois “a
comunicacao transformou-se em dimensao estratégica para entendimento
da producdo, recepcao e circulacdo dos bens simbdlicos, dos conjuntos
representativos, dos impactos materiais” (Idem, 2011, p. 62).
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Propor outras estratégias a partir de ambientes virtuais, que operem com
esses Novos recursos tecnolégicos, pode ser uma maneira de repensar o processo
de ensino-aprendizagem, reconfigurando o lugar de construcao do saber, nao
somente no espaco escolar, mas também no ciberespaco’. Carvalho e Ivanoff
salientam que

estamos vivendo novamente um periodo de praticas de navegacoes,
inclusive com navegadores. S6 que desta vez ndo s6 nos oceanos que
estamos navegando. Estamos navegando em uma infinidade de novos
espacos criados pela mente humana que, em conjunto, chamamos de
ciberespaco, Internet, ambiente virtual e tantas outras denominagoes.
(2010, p.4)

Além disso, segundo Aguiar e Rocha,

com a emergéncia crescente das técnicas que permeiam o ciberespaco,
criam-se uma série oportunidades para que se pense, cada vez mais, em

a2

acdes em favor do uso da tecnologia para formacgao do cidadao” (2012,
p. 158).

Por isso, o objetivo deste trabalho é analisar a potencialidade de estratégias
de ensino da Literatura no ambiente virtual, para o Ensino Médio. Com base na
proposta de Carvalho e lvanoff (2010), sobre a construcao de rotas de navegacao,
isto &, de trajetdrias estabelecidas para o desenvolvimento de conteudos no
ambiente virtual, tracamos um caminho na direcao da Literatura. A construcao
do conhecimento por meio de videos pode integrar positivamente o processo
de ensino-aprendizagem na educacgao formal. Adotamos como metodologia a
selecao e analise de material disponibilizado no youtube e na TV/Escola. A obra
“Morte e Vida Severina”, de Joao Cabral de Mello Neto, e suas adaptag¢des, sao
nosso ponto central para tragar o percurso a ser navegado em sala de aula virtual,
como extensao da sala de aula presencial.

1 William Gibson, em seu romance de ficcao cientifica, situa a narrativa no ciberespaco, um lugar virtual em
que e possivel projeta-se fisicamente e percorrer longas distancias em pouco tempo. Os lugares tornam-se
globalizados ao se romper as fronteiras que marcam os limites das nacionalidades. E assim que Case circula
entre Toquio, Chiba City ou Manhattan e Atlanta. No ciberespaco nao ha corpo, pois este € prisao. “O corpo
era carne” (2010: 18) e “Case caiu na prisao da propria carne” (Idem, 18) quando nao podia mais alcancar a
matrix. O ciberespaco é lugar da diversidade, da liberdade, do vir a ser, do virtual, tomando o conceito de
Pierre Levy.
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Partimos das reflexdoes de Orozco Gémez (2014) e Martin-Barbero (2014)
sobre o cenario contemporaneo, cuja visualidade adquire destaque nos modos
de ensinar e aprender, bem como estabelecem diferentes habitos culturais. Vale
lembrar que nossa proposta insere-se na educagao formal e, portanto, sujeita as
politicas publicas, instancias acima do cotidiano pedagdgico.

Nossa perspectiva é considerar formas de recontar a obra de Joao Cabral, que
circulam no ambiente virtual, em diferentes linguagens e géneros, disponiveis
para qualquer usuario. Defendemos a ideia de que a insercao desses materiais
em video no processo educativo, desde que integrado a um plano de estudo,
isto €, numa rota de navegacao, possibilitard ao aluno do Ensino Médio maior
interacao com a Literatura, na medida em que esse percurso componha um
contexto coerente, considerando-se 0s novos habitos de leitura dos jovens.

Sempre que pensamos em educacao, logo associamos asimagens tradicionais
de um professor e uma sala de aula convencional com carteiras enfileiradas, cujo
espaco é demarcado pelas paredes da sala de aula e o tempo restrito ao sinal de
inicio e término da aula. Por anos convivemos com esse modelo. Talvez por isso
seja dificil vivenciar outra experiéncia escolar, como a sala de aula virtual.

Porém, ainda que o espaco e o tempo percam sua concretude, ou que a
interacao seja construida de maneiras distintas no ambiente virtual, na educacgao
formal é importante a selecao do material didatico e as estratégias propostas
para estudo.

O processo de ensino-aprendizagem realizado por meio da mediacdao das
tecnologias apresenta caracteristicas distintas daquelas com as quais estamos
habituados, tais como, novos modos de interacdao com o saber e entre professor/
aluno, novas relacdes tempo/espaco, maior autonomia do aluno, presen¢a mais
efetiva de varios meios (TV, radio, CD etc), diversidade de linguagens: articulacdo
entre as linguagens verbais e ndo verbais. Essas caracteristicas resultam, na visao
de Pierre Levy, em expectativas favoraveis para o ensino em ambientes virtuais?,

2 Comentarios extraidos de entfevista do filésofo Pierre Levy, postado em 2007, disponivel em http://www
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que sao: experimentacao constante; renovacao tecnoldgica; utilizacao de varios
meios; adaptacao as novas formas de interacao com o saber; mescla entre a
educacao a distancia e a educacao classica: mudangas nas estratégias de ensino-
aprendizagem.

Equivocadamente, porém, imagina-se que o simples fato de o aluno ter a
disposicao uma série de recursos ou informagdes seja garantia para um bom
aprendizado. Concordamos com Palange (2009) que defende a ideia de que sem
orientagao nao ha assimilagao. Sequndo a pesquisadora:

da mesma maneira que a rede é uma porta aberta, para alimentar e
saciar nossa curiosidade, e permite o acesso a um universo infinito de
informacoes, ela também pode levar-nos a um sentimento de solidao e
de falta de orientacao ao flutuarmos num espaco sem limites. (PALANGE,
2009, p. 379)

Para ela, navegar pelo ciberespaco é algo prazeroso para os jovens e a diversi-
dade de midias por meio da combinacdo de diferentes linguagens constituiriam
o principio da interacao e da interatividade, visto que esse principio é “fundamen-
tal para o processo de comunicacao e devem ser garantidos no uso de qualquer
meio tecnologico a ser disponibilizado” (MEC, 2007, p. 10). Ademais, a mediagcao
comunicacional, apontada por Orozco Gomez (2014), estruturada em diferentes
dispositivos e com multiplas convergéncias, torna possivel a conectividade.

Introduzir estratégias em ambientes virtuais no processo de ensino-
aprendizagem exige do professor a reflexao sobre o contetdo a ser ensinado,
em que momento do processo as atividades serao articuladas com outras
desenvolvidas presencialmente, e definir o qué e como o conteddo deve ser
apresentadopormeiodematerialaudiovisual. Trata-se,portanto,doplanejamento
que considere os habitos culturais dos envolvidos para compor a mediacao. Por
isso, 0 ambiente virtual torna-se um “espaco de praticas culturais, de negociagao
de sentidos, em que ocorre o jogo de significacdes e ressignificacdes da vida
cotidiana” (PALANGE, 2009, p. 379).



Nosso convivio com a internet, impulsionado pelo discurso do mundo globa-
lizado, permite-nos aprender e apreender cada vez mais as varias linguagens. Do
livro ao hipertexto, ampliamos nosso conceito de leitura, antes aplicdvel ao texto
escrito; hoje “lemos” uma diversidade de linguagens.

Martins salienta que

ampliar a nocao de leitura pressupde transformacdes na visao de mundo
em geral e na de cultura em particular. Isso porque estamos presos a um
conceito de cultura muito ligado a producao escrita, geralmente provinda
do trabalho de letrados (1995, p. 29).

Nesse sentido, o cendrio contemporaneo nos encaminha para a abrangéncia
delinguagens. Porisso, concordamos com Orozco, quando destaca a necessidade
de uma alfabetizacao audiovisual, pois

a convergéncia tecnologica que atualmente multiplica as combinacoes
de formatos, linguagens e estéticas nas diversas telas e interatividade
possivel entre estas e seus publicos, assumida aqui como a condicao
comunicacional, abre novos cenarios e opgcdes educativas, que, por sua
vez, contribuem para facilitar outros modos de producao, intercambio e
criacao comunicativa a seus publicos (2014, p.280).

Tal cendrio favorece a interacdo e comunicacao navegando pela internet.
Apoiando-nosnoestudodeBelle(2004)queapontaoprocessodeintertextualidade
do verso “Navegar é preciso, viver nao é preciso”, que representa a “necessidade”
de ultrapassar determinadas fronteiras, seja no campo emocional, politico ou
espacial, como algo veementemente essencial. “Navegar é preciso”, no contexto
atual, relaciona-se com a rede de computadores e o espaco virtual. O termo
é utilizado consensualmente no meio cibernético e denota que “navegar é
colocado ainda como ponto fundamental, mas o0 meio em que se dao nao é mais
em meio aqudtico e sim eletronico” (BELLE, 2004, p. 100). Assim, se no século
XVI, os portugueses desbravaram os mares, hoje, os internautas percorrem o
ciberespago, como os cowboys denominados por Gibson (2010). A hipermidia
nos apresenta um “mar de textos polifénicos que se justapde, se tangenciam e
dialogam entre si” (PALANGE, 2009, p. 380). Sdo textos orais, escritos, imagéticos,
audiovisuais, narrativas ficcionais ou simulacros cientificos.
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Concordamos com Palange que nos aponta a necessidade de se “buscar a
composicao harmoénica dessas diversas linguagens que convivem no espago
virtual” (2009, p. 380). Esse é o desafio para a escola, na medida em que propomos
o uso da tecnologia como parte integrante do ensino formal, como extensao da
sala de aula presencial. Ou seja,

as imagens, os simulacros e os videos sdo recursos poderosos num curso,
mas sempre devem estar inseridos num contexto e contribuir para ao
desenvolvimento de uma competéncia definida. A internet tem amplos
usos desses recursos e eles sao muito sedutores. O que precisamos pensar
¢ se eles sao necessarios a situacao de ensino e que valor agregam.
Estamos aprendendo a usar a hipermidia e a convivéncia simultanea com
as diferentes linguagens especificas de cada meio e, para obter um bom
resultado, precisamos estudar as caracteristicas dos diversos recursos e
seu uso com intengdes educacionais (PALANGE, 2009, p. 383).

Também Silva (2000), ao discutir o fendmeno da comunicacgao, ressalta que o
ato de ler, ou de apreender as mensagens ultrapassa a simplicidade das relacdes
no esquema dos elementos da comunicagao. Para ele, a instituicao de um codigo
delimita um “campo de compreensao”: compreensao do mundo, pois “o0 cédigo
também deve ser representativo do mundo” (SILVA, 2000, p. 75) e, por isso, “o
cédigo nao pode ser um sistema fechado, mas um sistema que se reconstroi a
partir da constante renovacao e transformacao do mundo” (Idem, 2000, p. 75).

Ja Gerbase (2006) ressalta dois aspectos que precisam ser considerados: 0s
discursos sobre as mudancas no processo educacional e sobre as ferramentas
disponiveis no meio digital. O pesquisador também reconhece a importancia de
estudos sobre o campo linguistico - ainda pouco explorado no ambiente virtual -,
pois o aluno “quer ser seduzido pela informacao, quer ser instigado a aventurar-
se num mundo do conhecimento, e nao ser conduzido pela mao longa e tediosa,
jornada de imagens e sons tao sedutores quanto um pote de geléia” (GERBASE,
2006: 2). Dai, a importancia das rotas de navegac¢ado e da condugao persuasiva
do professor para encaminhar o processo pedagdgico. E esse é um dos nossos
maiores desafios na escola, visto que nao é possivel simplesmente transportar a
sala de aula presencial para o espaco virtual.
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Rodrigues (2005), ao citar Barthes, resgata a ideia da perda da Literatura diante
das transformacgodes das condi¢oes de producao, de consumo, de circulacao da
obra literdria, e mais ainda, a mudanca em seu valor. A proposta de Rodrigues é
a retomada do encantamento, préprio da Literatura como fonte de experiéncias
ficcionais, pois “é sabido que o advento da internet e da midia informatizada vem
provocando alteragdes no imaginario coletivo” (2005, p. 48). E acrescenta que

quando se analisa a manifestacao das recentes tecnologias de
comunicacao (a internet, por exemplo) na criacao de novos habitos
culturais, tem-se o costume de observar a chegada da cibercultura pelo
prisma da expansao expressiva do imaginario, formando um novo campo
de pesquisas do simbdlico (RODRIGUES, 2005, p. 49).

O que significa reconhecer que outras formas de apreensao do texto literario
também precisam sofrer transformacoes, pois

o ciberespaco vem mostrando que muito mais elementos humanos se
projetam nos ambientes virtuais, promovendo uma revolugao em escala
planetdria ainda ndo dimensionada pela maior parte dos usudrios e
estudiosos da rede. A imaginacao de identidades povoa a cibercultura,
e uma nova percep¢ao de tempo e espaco desabrocha nas relacoes
proprias desse ambiente (RODRIGUES, 2005, p. 49)

Carvalho e Ivanoff (2009) afirmam que as novas tecnologias contribuem para a
efetiva aprendizagem, em que o uso de jogos, comunidades virtuais, blogs, e-lear-
ning e redes sociais, introduzem o desafio de planejar a utilizagcao dessas ferramen-
tas e propde a criacao de rotas de navegacao, isto é, de um percurso planejado.

Segundo a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para o ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura no Ensino Médio, os conteldos disciplinares foram
sistematizados em quatro eixos de estudo: Linguagem e Sociedade, Leitura e
expressao escrita, Funcionamento da Lingua, Producao e compreensao oral. A
articulagcao desses eixos converge para a formacao do individuo

que se constitui na linguagem verbal como ser humano, em sua
subjetividade, portanto unico em relacao aos outros, e ser social, ou seja,
parte constitutiva de um todo histérico, social e culturalmente construido
(SECRETARIA DA EDUCACAOQ, 2008, p. 59).
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O ensino de Lingua Portuguesa e Literatura deve ndo apenas nortear a
formacao do individuo, mas principalmente afastar-se de atividades mecanicas
e decorativas das informacgoes. Pois,

desejamos formar nossos alunos para o mundo do conhecimento por
meio da linguagem. Conhecer é o ato cognitivo de compreender para
transformar a si e ao mundo em que vivemos. Conhecimento é uma rede
de significados. Quem conhece, conhece algo ou alguém e conheceralgo,
portanto, é participar no processo constante de transformar e atribuir
significados e relagdes ao objeto do conhecimento, seja o verbo, seja o
resumo ou o texto literario, por exemplo. (SECRETARIA DA EDUCACAO,
2008, p. 41).

Vale dizer que a Literatura e as diversas linguagens devem ser articuladas para
compor um contetido coerente com 0s novos habitos de leitura. Acrescente-se
outro importante aspecto que se ajusta a nossa proposta: a inser¢ao do estudo
sobre as relagdes entre linguagem verbal e ndo verbal. Isto é, torna-se viavel a
utilizacao de estratégias pedagdgicas centradas na linguagem audiovisual.

E, conforme a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, é inegavel a
interferéncia dos meios tecnolégicos no processo de ensino-aprendizagem,
porque geram outros modos de perceber o mundo, ou ressaltam outras formas
de exclusao na sociedade, tendo em vista que

asociedade do século XXI é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo
do conhecimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania,
seja para cuidar do ambiente em que se vive. Essa sociedade, produto
da revolugao tecnoldgica que se acelerou na segunda metade do século
passado e dos processos politicos que se redesenharam as relagoes
mundiais, ja estd gerando um novo tipo de desigualdade, ou exclusao,
ligada ao uso das tecnologias de comunicacdo que hoje medeiam o
acesso ao conhecimento e aos bens culturais. Na sociedade de hoje, sao
indesejaveis tanto a exclusao pela falta de acesso a bens materiais quanto
a exclusao pela falta de acesso ao conhecimento e aos bens culturais
(SECRETARIA DA EDUCACAOQ, 2008, p. 9).

E por isso que nos interessa tornar significativo o estudo da Literatura,
condizente com os novos habitos culturais, pois concordamos com Candido
(2004) quando afirma que a Literatura ¢ um direito de todo ser humano. As
diferencas sociais segmentam economicamente a sociedade, impedindo o
acesso igualitario aos bens culturais. Por isso, “talvez nao haja equilibrio social
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sem a Literatura” (CANDIDO, 2004, p. 175). Ademais, a Literatura permite ao
aluno repensar a propria identidade e a sociedade, bem como os seus valores. O
desafio da escola é, portanto, estabelecer relacées de forma mais direta com o
ensino de Literatura, na perspectiva apontada por Rodrigues (2005), qual seja: a
do encantamento do texto literario.

As rotas de navegacgdes podem ser multiplas (CARVALHO e IVANOFF, 2009)
com a articulacao de diferentes meios: o video com acesso via internet, ou
melhor, TV + computador ou ainda games + computador. Nossa perspectiva é
compor uma mediag¢ao coerente com a percepcao e sensibilidade dos jovens,
que lhes permita fruir a linguagem literaria, ao mesmo tempo em que contribua
para a alfabetizacao audiovisual, na perspectiva de Orozco (2014). Desse modo,
para este trabalho, centraremos nossa rota de navegacao nos videos disponiveis
na TV/Escola e no Youtube.

A TV Escola foi criada na década de 90, cujo projeto era levar para as escolas,
via satélite, subsidios para a formacao de professores e/ou material de estudo
para os alunos, conforme observamos nas orientagdes constantes na revista que
integra os eventos programados®:

A TV Escola é o canal da educacao. E a televisdao publica do Ministério
da Educacao destinada aos professores e educadores brasileiros, aos
alunos e a todos interessados em aprender. A TV Escola nao é um canal
de divulgacao de politicas publicas da educacao. Ela é uma politica
publica em si, com o objetivo de subsidiar a escola e nao substitui-la. E
em hipdtese alguma, substitui também o professor. A TV Escola nao vai
“dar aula”, ela € uma ferramenta pedagdgica disponivel ao professor:
seja para complementar sua prépria formacao, seja para ser utilizada em
suas praticas de ensino. Para todos que nao sao professores, a TV Escola
é um canal para quem se interessa e se preocupa com a educagao ou
simplesmente quer aprender.

Os conteudos seguem as diretrizes curriculares da educagao e as propostas
de atividades sao norteadas por reflexdes sobre estratégias de ensino e de
aprendizagem em consonancia com as necessidades do mundo contemporaneo
que, em virtude do avango tecnoldgico, exigem outras formas de compor e
construir o conhecimento.

3 Disponivel em site http:/tvescola.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=category&i-

d=>24&diemid==%
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Alguns videos podem ser introdutérios a fim de orientar e discutir com os
alunos o conteudo dos demais programas que poderao ser eventualmente
disponibilizados; saber ler e observar os mecanismos de constru¢dao permite
maior apreensao do texto.

No entanto, é bom lembrar que apenas a indicagao ou exibicao do programa
nao é adequada porque, embora os textos sejam bons, nem sempre o aluno esta
preparado para o género apresentado. Assim, vale a preparacao para a dindmica
do programa que sera exibido.

Essa observacao é aplicavel, por exemplo, para o video “O texto e aimagem”
que integra o conjunto de programas da TV/Escola* cujo tema é a relagao entre
o texto e a imagem na producao dos sentidos, com destaque para a imagem
como portadora de informacgdes e significados. No video, discutem-se as relagdes
entre a linguagem verbal e a ndo verbal. H4 uma énfase na importancia do
reconhecimento daimagem — e sua equivaléncia com a palavra - como geradora
de significacdo. Com uma linguagem dinamica, exibe imagens e depoimentos,
como o da ilustradora Graca Lima. O debate sobre o contetdo do texto pode ser,
por exemplo, fonte motivadora para a producao de outros videos pelos alunos,
para que eles possam vivenciar a constru¢ao de um roteiro.

De todo modo, Aguiar e Rocha salientam que “a quantidade de sites de redes
sociais, disponiveis na Internet, que proporcionam a interacao entre 0s usuarios
e que podem ser aplicadas no ensino-aprendizado sao inumeras” (2012, p.167).
Para as pesquisadoras, tudo depende da maneira como o professor elabora
estratégias pedagdgicas para motivar e agucar a curiosidade dos alunos. No
caso do Youtube, site que permite compartilhar videos em redes sociais, pode-
se criar uma conta e organizar diferentes videos para grupos especificos. Porém,
ainda que se tenha acesso a varios sites, com multiplas possibilidades, também
concordamos com Aguiar e Rocha ao apontarem a importancia do papel do
professor na condugao do processo didédtico-pedagdgico, ainda que a rota de
navegacgao possa ser percorrida independentemente da sala de aula presencial.

4 Disponivel em http://www.dominiopublico.gov.br/pesquisa/DetalheObraForm.do?select_action=_&co



Selecionamos quatro videos para compor a rota de navegacao para a obra
de Joao Cabral de Mello Neto. A obra foi escolhida para este trabalho devido
a expressao estética do regionalismo literdrio. Escrita entre 1954-1955, narra a
trajetéria do retirante Severino que, por onde passa é acompanhado pela morte,
presencia o sofrimento do sertanejo. Além disso, ha adaptagdes disponiveis em
video e documentdrios que podem enriquecer a leitura e o debate sobre a obra.

Em nossa rota de navegac¢ao propomos a leitura e interpretacdo de quatro
videos, como estratégiade recepcao, terminando o caminho com duas produgdes
dos alunos. Os textos, embora disponibilizados em video, seguem caracteristicas
proprias na composicao do género.

Texto Género Estratégia

1) Morte e vida severina Animacao/desenho Recepcao: leitura e interpretacao

2)Deldpraca Documentario Recepcao e reflexao; debate com a
criacao de chat ou de rede social ou
blog

3) Morte e vida severina Programa de TV Recepcao: leitura e interpretacao

| 4) O Auto de Natal 2003 | Peca teatral Recepcao: leitura e interpretacao

5) Adaptacao audiovisual Curta-metragem (ficcao) Producao dos alunos; circulacao do
material em rede social para postagem
de comentarios

6) Analise sobre a linguagem Documentario Producao dos alunos;

circulacao do material em rede social
para postagem de comentarios

1) “Morte e vida Severina”: disponivel no Youtube®, com 55’ 17", produzido
pela TV/Escola e Fundagao Joaquim Nabuco.

Trata-se de uma adaptacao com desenhos do cartunista Miguel Falcao.
Articulam-se imagem e palavra, fiel ao texto do poeta, importante para que o
aluno conheca a obra original, aspecto que determinou a escolha dessa recriagao.

httoe fwww votitiibe com/watch?v=rrhh w75% M
5 LIPS/ WWW.YOUTUDE.COM/WaLlCNIV=ITNN W/ Z »-...--_,l_
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A linguagem visual materializa a palavra, atribuindo plasticidade e movimento
para o texto de Jodo Cabral. Emomento de leitura em que nao ha certo ou errado,
pois a apreensao do texto deve ser livre.

2) “De 14 pra cd": disponivel no Youtube® em duas partes, de 19'42" e de 14’
51", respectivamente, produzido pela TV Brasil e apresentado por Ancelmo Gois;
foi ao ar em 28/09/2009.

O programa apresenta depoimentos de Ferreira Gullar, de José Castelo, de
Elba Ramalho, de Zelito Viana, entre outros, que contextualizam a obra de Jodo
Cabral de Melo Neto. Sdo comentdrios que permitirdao ao aluno compreender o
processo criador do poeta, sua estética e tematica no contexto literdrio. Mescla
leitura de trechos de poemas, flashs biograficos, fragmentos de filmes inspirados
em sua obra “Morte e vida severina”. Ouvir outros comentarios sobre a obra,
enriquece a leitura.

3) “Morte e vida severina”: disponivel no Youtube?, com cerca de uma hora de
duracao, produzida pela TV Globo, em 1981, dirigido por Walter Avancini, trilha
sonora de Chico Buarque de Holanda.

O destaque para esta producao é a estética da linguagem da televisao, pois
atribui maior dinamica para a narrativa. Os cortes e tomadas de cena compdem
ritmo e movimento expresso no poema, articulando-se com a trilha sonora. E
importante para o aluno, neste momento, comparar com a linguagem dos
desenhos do cartunista Miguel Falcao, para desenvolver a percepc¢ao sobre as
diferentes formas de expressao estética.

4) “O Auto do Natal”: disponivel no Youtube®, é uma peca teatral encenada
na UFRN (Natal/RN), em 2003, gravado com a dire¢ao de Augusto Luis, edicdo de
Paulo Paiva, Natal, RN. Versao adaptada para o teatro, realizada por Moacyr Goes
e Claudia Gomes. Com participacao especial de Elba Ramalho, Lazaro Ramos,
entre outros.




Embora a predomindncia da linguagem teatral seja evidente, é essencial
ressaltar a articulacao entre teatro e audiovisual para compor o texto hibrido,
cujo resultado atribui dinamica a constru¢ao do espago da narrativa.

5) Producao dos alunos: adaptacao proposta pelos alunos.

Os alunos tem liberdade para escolher a linguagem e o roteiro, de acordo
com as possibilidades técnicas. Pode-se usar o celular para captura de imagens e
o computador para edicao, por exemplo.

A producédo dos alunos sempre deve ser valorizada e socializada. E o momento
em que eles expressam a percepc¢ao de mundo, concordando ou contestando as
ideias contidas nos textos. Criar um espaco de interacao, com a postagem do
material no youtube ou em rede social, como facebook, ou em um blog, favorece
o0 processo educativo.

6) Producdo dos alunos: documentario.

Outra produgao importante seria a de um documentario com depoimentos
dos proprios alunos ou com outras pessoas para comentar sobre o processo de
adaptacao. Vale lembrar que nao se trata da definicao do valor da adaptacao pela
fidelidade ou nao com a obra original (NAGAMINI, 2004), mas principalmente
sobre a importancia da mescla de linguagens, da relagado intertextual que revela
a interpretacao da obra literaria e também para reconhecer o potencial das
tecnologias para construir narrativas.

As rotas de navegacao permitem ao aluno encontrar um caminho até a obra
literdria. Navegar sem leme é um risco para a constru¢ao dos sentidos do texto;
por isso, salientados que o professor, como mediador, tem importante papel na
trajetdria.

E, como Martin-Barbero ressalta,

somente assumindo os meios como dimensdo estratégica da cultura
hoje é que a escola poderd interagir, em primeiro lugar, com os novos
campos de experiéncia surgidos da reorganizacao dos saberes, dos
fluxos de informacao e das redes de intercambio criativo e ltdico; pelas
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hibridizacoes da ciéncia e da arte, do trabalho e do écio. E, em segundo
lugar, com os novos modos de representacdo e acao cidadaos que a cada
dia sao mais articuladores do local com o mundial (2014, p. 52,53).

A mediacao no ambiente virtual, nesse sentido, permite aproximar a escola
da contemporaneidade ao compor espac¢os educativos que considerem as novas
formas de circulagao, recepcao e producgao de textos (SOARES, 2011).

Nessa direcao, destacamos fatores essenciais para o processo de ensino-
aprendizagem, na educacao formal:

d.

sistematizacado: selecao de materiais de acordo com o contetdo, como
o estudo de obras literarias, no Ensino Médio (PCN, 2008); apontamos
possibilidades de articulacao com linguagens diferentes, e de reflexdes
fundamentais para compreender o potencial das tecnologias para
construir ou recriar narrativas (MARTIN-BARBERO, 2014);

estratégia: atividades praticas; hoje, ha outras formas de interacao e de
habitos culturais que sao construidos e constituidos na virtualidade
(RODRIGUES, 2005), no computador ou no celular; os diversos textos que
circulam no youtube ou na TV/Escola adquirem significado na rota de
navegacao (CARVALHO e IVANOFF, 2010); a pratica pedagogica, longe de
cercearacriatividade,indicacaminhos paraa constru¢ao do conhecimento;
a leitura de obras literarias precisa ser livre e deve-se permitir ao aluno
expressar sua visao de mundo, confrontando com outras percepcoes e
leituras (RODRIGUES, 2005).

mediacao: interacao professor-aluno mediado pelo ambiente virtual; a
alfabetizacdo audiovisual (OROZCO GOMEZ, 2014) pressupde a recepcao
dos diferentes textos e considerando a existéncia de uma “gramatica
internalizada”, isto é, da percepc¢ao sobre as diferentes linguagens que
o jovem aprende a dominar interagindo com o meio tecnoldgico; o
professor € um orientador no processo, por isso cabe a ele tracar a rota de
navegacao.

Nem sempre é possivel operar desvios de rota, na educac¢ao formal; no en-
tanto, experimentar outras formas de construcao de rotas de navegacao pode e
deve ser incentivado, principalmente quando o momento pedagdgico é favo-
ravel. Desse modo, as rotas de navegac¢ao baseadas em hipertextos ou tracadas
coletivamente com os alunos tornam-se motivadoras e enriquecem o cotidiano
escolar, principalmente na mescla da sala de aula presencial e a virtual (LEVY).



As rotas de navegacao cujo destino seja a obra literdria, sem duvida, agrega
valor (PALANGE, 2009) quando considera os habitos culturais de uma geracao
afeita a0 mundo tecnolégico que apreende a obra literdria de maneira diferente
de seus professores. As versoes, adaptagoes, releituras articulam linguagens,
exigindo outros mecanismos de constituicao e percep¢ao de sentidos; e, por
circularem livremente no ciberespaco, criam incertezas e nos obrigam a repensar
constantemente o fazer pedagdgico. Por isso, aprender a navegar € essencial
para a ressignificacao das estratégias de leitura de obras literdrias, porque todos
tém direito a Literatura, conforme defende Candido (2004)
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O Desenvolvimento das Hablidades
de Leitura e de Escrita por meio
do Jornal Impresso

Lidia Paula Trentin
Frankiele Oesterreich



rabalhar com midias, em especial com a midia impressa no contexto da es-

cola, se faz importante pelo fato de oportunizar aos estudantes um maior

contato com a rotina de producao das noticias, desde a apuracao dos da-
dos até a diagramacao, e mostrar aos alunos da escola que eles tém condicoes de
desenvolver um jornal impresso e, essa construcao que gera envolvimento dos
mesmos, influencia positivamente na formacao.

Portanto, por meio do presente estudo pretende-se descrever o0s
procedimentos realizados durante a producao do jornal impresso “O Eco”, com
estudantes da turma 303, do terceiro ano do ensino médio, integrado ao Técnico
em Informatica da Escola Estadual de Educagao Basica Professora Cléia Salete
Dalberto, do municipio de Tenente Portela, RS.

A escolha de se produzir um jornal impresso se deu pelo fato de Tenente
Portela ser uma cidade do interior do Rio Grande do Sul, onde nem toda a
populacdo tem acesso a Internet. Assim o jornal impresso péde alcancar todos
os interessados e com a vantagem de poder ser lido diversas vezes e também
poder ser guardado como forma de recordacao por quem o produziu.

A turma 303 foi escolhida por estar em constante contato com as tecnologias
em virtude do curso técnico, com isso, se esperava que tivessem uma facilidade
maior no momento de fazer as fotografias e as edi¢cdes necessarias e também a
diagramacao do jornal.

Por meio deste estudo investigou-se se a producgao de um jornal impresso por
alunos de escolas de municipios rurais pode desenvolver a capacidade de escrita
e leitura dos mesmos. Além disso, procurou-se identificar se houve aumento na
criticidade em relacao aos conteldos veiculados pelos meios de comunicagao;
descrever o processo de producao do jornal; relatar as atividades bem-sucedidas
e as que nao se obteve sucesso; e mencionar as facilidades e as dificuldades
encontradas no processo de produc¢do do jornal impresso com os estudantes.
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Dentre os objetivos da producdo do jornal impresso com estudantes, estd
despertar o interesse destes em relacao ao jornalismo e a comunicacao; fazer
com que se tornem sujeitos mais criticos em relacao aos meios de comunicagao;
mostrar aos alunos que eles tém condi¢des de montar um jornal impresso na
escola; e apresentar aos estudantes uma maneira diferente e que pode ser
divertida de aprender e de expressarem-se.

A metodologia empregada para analise foi de entrevista com a professora de
portugués e questiondrio aplicado aos estudantes da turma 303. J& a método uti-
lizado na producao do jornal impresso “O Eco” baseou-se em uma pesquisa-agao.

Abordaremos a seguir, em um primeiro momento, conceitos de
educomunicacao e midias e tecnologias na educacao, em seguida jornalismo
impresso e jornalismo no interior, assim como traremos consideragées sobre
jornais escolares. Além disso, apresentaremos os resultados da produc¢do do
jornal impresso pelos alunos, as etapas e os métodos de comunicagao utilizados.

A educomunicacao é, conforme Soares (2004), um conjunto de agdes
ligadas a elaboracao, execucao e a avaliacao dos produtos e métodos com o
intuito de conceber e consolidar os ecossistemas comunicativos em ambientes
educacionais, aprimorar o grau de comunicagao das agcdes com carater educativo,
desenvolver a criticidade dos individuos em relagao aos meios de comunicagao
de massa, utilizar de forma adequada, nas préticas educacionais, os recursos de
informacao, e, também, aumentar capacidade desses sujeitos se expressarem.

Ha alguns procedimentos caracteristicos da educomunicagao, segundo o
autor (2004): a necessidade de antecipar e planejar as agdes em conjunto com as
escolas e com todos os individuos envolvidos, tanto os responsdveis quanto os
beneficidrios, nunca isoladamente; os relacionamentos comunicacionais devem
ser claros e abertos; e o desenvolvimento das habilidades de expressao dos
sujeitos, tanto individualmente quanto em grupo.
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Em relacao a educagdo dos estudantes para os meios de comunicacao, as
escolas, segundo Moran (2007), também sao responsdveis, ou seja, na escola o
aluno deve aprender a ser sujeito critico e nao receptor passivo das informacgdes.
O autor (p. 03) explica que “é importante educar para usos democraticos, mais
progressistas e participativos das tecnologias, que facilitem a evolucao dos
individuos”, por isso as escolas devem incorporar e desvendar os codigos das
tecnologias “dominaras possibilidades de expressao e as possiveismanipulacoes”,
para que os alunos saiam das escolas compreendendo que as tecnologias podem
ser utilizadas para fins educativos e nao somente de diversao e entretenimento.

Compete aos professores, de acordo com Peters e Fruet (2011) entender a
importancia de se adquirir um conhecimento maior em relacao as tecnologias
e de como utilizd-las como método para ensinar e aprender em sala de aula,
pois as tecnologias além de tornar o processo de ensino-aprendizagem mais
interessante, faz com que o conhecimento do aluno seja ampliado, ja que se tem
mais acesso a informacgdes, muitas delas que hd algum tempo eram disponiveis
para poucos.

Héeducadoresque preferemocaminhodorisco,ocaminhodaapropriacao.
Para eles, nao ha como deter a tecnologia quando esta assegura a
possibilidade de se promover o desenvolvimento da sociabilidade dos
educandos. O caminho mais saudével, no caso, é o da convivéncia com
o fenémeno, criando condicbes para que os jovens transformem-se,
eles mesmos, em usuarios atentos e criticos: se é verdade que o jovem
brasileiro tem sido aquele que mais se identifica com os mecanismos
de relacionamento propiciados pela tecnologia digital, cabe a educacao
apropriar-se do processo, no contexto da nova condigao civilizatoria.
Quanto aos abusos, nada como uma negociagao entre os educadores e
os educandos para que se encontre o ponto de equilibrio (SOARES, 2007,
p. 38).

Mas hda um grande desafio, formar professores de modo que garanta o
“desenvolvimento de projetos de ensino mediados pelos mais diferenciados
suportes midiaticos, mas que detenham a qualidade da proposta e possibilitem
0 alcance dos seus objetivos educacionais” (KENSKI, 2006, p. 18), pois ainda ha
professores que preferem o método tradicional de ensino.

Moran (2006) explica que, quando tém acesso as tecnologias, as escolas

ra

costumam as implantar em trés etapas: a primeira é utilizar as tecnologias

#264



para fazer a mesma coisa, s6 que de uma maneira melhor, no qual os alunos,
por exemplo, tém nas tecnologias, um apoio a aprendizagem; a segunda
é usar as tecnologias para realizar mudancas parciais, como em atividades
complementares, com algumas inovacoes; e a terceira é empregar a tecnologia
objetivando transformacdes inovadoras, que modifiquem o ambiente escolar,
tornando flexivel a organizacdao curricular e o modo de gerir o ensino e a
aprendizagem, com mais projetos voltados a pesquisa e atividades realizadas
a distancia em complemento as presenciais. As duas primeiras sao de uso mais
frequente nas escolas, por nao demandarem um conhecimento muito grande
das tecnologias, o que muitos professores ainda ndao possuem. A terceira é mais
empregada em locais onde esse conhecimento é bastante amplo, como em
universidades, por exemplo.

A utilizacao das tecnologias em sala de aula é importante, pois, sequndo
Moran (2007, p. 02), através delas podem-se mostrar as diversas maneiras
de captar e exibir o “mesmo objeto, representando-o sob angulos e meios
diferentes: pelos movimentos, cendrios, sons, integrando o racional e o afetivo,
o dedutivo e o indutivo, o0 espaco e o tempo, 0 concreto e o abstrato”. O autor
também explica que, as instituicdes escolares devem compreender e introduzir
mais as novas linguagens, pois é “importante educar para usos democraticos,
mais progressistas e participativos das tecnologias e das midias, que facilitem a
evolucao dos individuos” (MORAN, 2006, p. 31), isto, para que os estudantes se
tornem sujeitos criticos em relagdao as informacdes veiculadas pelos meios de
comunicacao.

Por este motivo se faz importante a criacao de conteudos jornalisticos pelos
proprios alunos, para que eles compreendam todo o processo de producgao das
noticias, desde a apuracgao até as edi¢des finais e veiculagao, desenvolvendo assim
sua criticidade no que diz respeito as informagdes consumidas. Além disso, Peters
e Fruet (2011) explicam a importancia dos jornais on-line, que, além de amplia-
rem as habilidades de escrever e ler, ainda podem ser uma ligacdo entre escola
e comunidade. Quando o jornal é impresso, esse elo pode se tornar mais forte, ja
que a circulacao do material impresso é mais facil, principalmente entre pessoas e
familias que nao possuem acesso a Internet, ou onde esse acesso € limitado.
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A seguir entenderemos a importancia dos jornais impressos para a
comunidade, com um enfoque nos jornais do interior.

O primeiro meio de comunicacao produzido pela humanidade foi o jornal
impresso. Inicialmente, conforme Pereira Junior (2006) somente as elites tinham
acesso a esses jornais, mas, quando Koning inventou a rotativa, em 1812, tudo se
modificou, pois com isso emitiu-se a produ¢ao de um grande nimero de cépias
a preco baixo, assim, as camadas médias e populares da sociedade também
passaram a ter acesso (SOUSA, 2001).

Atualmente, existem diversas especificidadesnojornalismo,comoexemplifica
Sousa (2001, p. 15): “o jornalismo especializado é diferente do generalista. O
jornalismo escolar é diferente do jornalismo empresarial. O jornalismo iraquiano
é diferente do portugués”, cada tipo de jornalismo tem suas caracteristicas
proprias, gracas as diferencas culturais, editoriais, de escrita, das formas de
veicular as informagdes e também das maneiras de interpretar os fatos.

Além disso, existem alguns critérios, sequndo Erbolato (1991), que geralmente
sao utilizados na escolha das noticias que serao publicadas nos jornais, dentre eles
estao: proximidade, pois as pessoas querem saber do que acontece perto delas;
consequéncias, os efeitos do acontecimento; progresso, o que pode mudar com
este fato? Importancia, o leitor precisa realmente saber desta noticia? E utilidade,
a noticia vai fazer diferenca na vida do leitor?

Osjornaisdointerior sao muito caracterizados pela proximidade, pois segundo
Vieira (2002), os fatos geralmente ocorrem perto do publico. Hd também uma
proximidade maior entre o publico e o jornalista que, muitas vezes, acaba por
criar vinculos de amizade.

Dornelles (2010, p. 42) coloca que:

A particularidade do jornalismo interiorano, de nomes e apelidos e de
publicos concretos, faz com que, ao menos potencialmente, ainformacao
local é mais pluralista que a de outros tipos de jornais, uma vez que tem
a oportunidade de representar mais diretamente a sociedade, tanto as
minorias como as maiorias, bem como a todos os grupos ou entidades
sociais que nao tém acesso a outros espagos comunicacionais.
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A proximidade entre a noticia e o publico é responsavel por “comunicar
conteudos considerados pertinentes aos seus leitores com o objetivo de
conseguir a fidelizacao dos publicos”, esta proximidade também faz com que
0s acontecimentos sejam mais bem compreendidos (DORNELLES, 2010, p. 239).

Segundo a autora, os acontecimentos locais devem ser privilegiados, aqueles
que geralmente nao noticiados pelos veiculos de comunicacao de circulacao
estadual, devem abranger “todas as areas de atuacao de uma comunidade, de
maneira que o leitor reconhec¢a a comunidade na leitura do jornal” (p. 40), é desta
proximidade que depende o sucesso do jornal entre os leitores. Hd também nos
jornais dointerior, sentimentos de amizade, solidariedade, bairrismo e vizinhanca
entre os jornalistas e os leitores, e quando se trata da defesa dos interesses da
comunidade, hd uma grande cumplicidade entre eles. Em compensacao, quando
a honra de algum dos cidadaos esta em jogo, essa amizade pode prejudicar a
pratica de jornalismo informativo.

Em sua pesquisa, Dornelles (2011, p. 38) constatou que “a cumplicidade entre
os jornalistas e leitores cria-se e fortalecem-se especialmente em jornais com
tiragem inferior a 20 mil exemplares”, isso acontece porque, algumas vezes,
segundo a autora (2011), os diretores e jornalistas participam da distribuicdo dos
jornais, o que propicia conversas com os leitores, fazendo com que haja troca
de ideias entre eles sobre diversos assuntos. E essa € uma das razdes, explica
Dornelles (2011, p. 38), pela qual os leitores interioranos tém especial afeto pelo
jornal e jornalista de sua cidade. Outra modalidade de jornalismo que realiza essa
aproximac¢ao com a comunidade é o jornalismo estudantil, no qual se estabelece
uma relacao entre as escolas, professores e alunos e a comunidade em geral que
terd acesso ao material produzido.

De acordo com Werle, Britto e Nienov (2007, p. 83) o jornalismo estudantil é:

Uma imprensa constituida por grupos de alunos que, por curto periodo
de tempo, estdo na escola e que caracterizam, em seus escritos,
ocorréncias e imagens diretamente vinculadas aos atores ali presentes, e
ao especifico momento histérico institucional. Ou seja, € um espaco em
que sao expressados complexos processos de influéncia, de producao,
de disseminacao de opinides e de informacodes acerca das relagcoes entre
estudantes, professores, direcao, turmas de alunos, interacoes entre
diferentes estabelecimentos escolares e com a comunidade externa
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a escola; bem como acerca da proposta formativa da escola, valores e
objetivos compartilhados ou que devam ser reforcados, reafirmados.

Nele os estudantes podem escrever sobre o que acreditam ser importante
e interessante, coisas de seu dia-a-dia, o que provavelmente seria ignorado em
um jornal comercial. Os estudantes também podem escrever noticias sobre
acontecimentos fora da escola, buscando fontes, fazendo fotografias, escrevendo
e editando e, dependendo da midia onde a noticia sera veiculada, diagramando,
fazendo a locucao e apresentando.

Bastos (apud WERLE, BRITTO & NIENQV, 2007, p. 82) explica que a “imprensa
periodica pedagdgica” — ou jornal estudantil - pode ser feita por alunos e
destinadas a alunos; elaboradas por professores ou para os professores; criadas
por professores para alunos, ou também “mantidas pela hierarquia do sistema
educacional, ou outras instituicdes ligadas a educacao, tais como sindicatos,
associacoes de classe, Igreja, partidos politicos”. Essas modalidades de jornalismo
sao largamente utilizadas como formas de aproximag¢ao com a comunidade,
pois muitas vezes ha um afastamento involuntario, principalmente pela falta de
tempo. O jornalismo impresso, em especial, proporciona maior contato entre
comunidade e instituicdes por ser um meio de comunicacdao permanente e
facilmente manuseado em diversos lugares.

E possivel observar nos jornais estudantis, de acordo com Amaral (2012, p. 09)
“valores, costumes e interesses que balizavam as relacdes dos jovens estudantes,
bem como os reflexos das apropriacoes feitas a partir da cultura escolar da
instituicao a qual estavam ligados”. A cultura escolar é “tudo que permeia o
espaco educativo: praticas, discursos, debates, contradi¢oes e desejos” e através
dos jornais estudantis, os alunos espalham essa cultura (p. 09).

A importancia deste tipo de jornalismo esta no desenvolvimento de leitura,
escrita e fala dos estudantes, ja que estes precisam estudar sobre o que irdo
escrever, ter uma boa escrita para produzir as noticias e saber o que perguntar
quando entrarem em contato com as fontes.
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O estudo, de cunho qualitativo, baseia-se em uma pesquisa-a¢ao que, de
acordo com Franco (2005, p. 485), tém suas origens “nos trabalhos de Kurt Lewin,
em 1946, num contexto de pds-guerra, dentro de uma abordagem de pesquisa
experimental, de campo”.

Além de suas caracteristicas proprias (quatro ultimas), a pesquisa-acao
pOssui caracteristicas em comum com a pesquisa participante (cinco primeiras),
conforme coloca Peruzzo (2006):

1- O pesquisador se insere no grupo pesquisado participando de todas
as suas atividades [...]. 2- O investigador interage como membro [..]. 3- O
grupo pesquisado conhece os propoésitos e as intencoes do investigador,
e normalmente concordou previamente com a realizacdo da pesquisa.
4- O pesquisador pode ser membro do grupo ou apenas se inserir nele
para realizar a pesquisa. 5- O pesquisador normalmente se compromete
a devolver os resultados da investigacdo ao grupo ou a comunidade
pesquisada. [...] 6- O grupo ndo apenas sabe que estéd sendo investigado,
mas também conhece os objetivos da pesquisa e participa do processo
de sua realizacdo. 7- Ela implica o engajamento do pesquisador no
ambiente investigado e também no envolvimento das pessoas do
grupo no processo da pesquisa [..]. 8- A pesquisa tem o propdsito de
contribuir para solucionar alguma dificuldade ou um problema real do
grupo pesquisado. 9- Os resultados — e o proprio processo da pesquisa
- revertem em beneficio do grupo, pois servem de subsidios para o
encaminhamento de solu¢des demandadas in loco. (PERUZZO, 2006, p.
137-138)

Assim sendo, o intuito da pesquisa-agao é resolver um problema do grupo
pesquisado com o auxilio e colaboracdo dos préprios componentes deste grupo.
Isso é o que foi realizado no jornal impresso produzido para este estudo, os alu-
nos auxiliaram em grande parte da produg¢ao do jornal e também contribuiram
com opinides.

Apods algumas aulas para entender o jornalismo e reunides de pauta, os
estudantes fizeram a apuracao das informacdes, entrevistaram as fontes, tiraram
as fotografias, escreveram as noticias e as enviaram para a pesquisadora, que
revisou os textos e os encaminhou novamente para os estudantes para que
eles revessem o que haviam escrito. Posteriormente foi feita a diagramacao do
jornal, que também foi acordada com os estudantes previamente, e o jornal ja

#269



diagramado foi enviado para a editora para que fosse impresso. A avaliacdo da
producao do jornal foi feita através de um questionario com perguntas fechadas
e abertas respondido por cada um dos estudantes que participou da produgao.

Foi proposto aos alunos da turma 303, do terceiro ano do ensino médio
integrado ao Técnico em Informatica, da escola Estadual de Educagdo Basica
Professora Cléia Salete Dalberto de Tenente Portela, RS, a produc¢ao de um jornal
impresso, no qual os proprios alunos foram os reporteres, fazendo a apuracgao das
informacoes, as fotografias, edicoes, além de alguns auxiliarem na diagramacao.

Dos 17 (dezessete) alunos da turma, apenas 11 (onze) aceitaram participar da
producao do jornal. No primeiro encontro, dia em que a producao foi proposta,
todos os estudantes concordaram em participar, entretanto, com o decorrer das
atividades, alguns alunos nao demonstraram comprometimento e desistiram.
Muitos professores da turma cederam aulas para que as reunides acontecessem
e para que o jornal pudesse ser produzido.

Ojornal “O Eco” tem oito (08) paginas e é de uma Unica edicao, mas os alunos
e a escola poderdo continuar produzindo o jornal, caso queiram. A tematica foi
escolhida pelos alunos, de acordo com seus interesses e afinidades, assim como
os entrevistados e fotografias. Cada estudante que participou da produgao do
jornal impresso escreveu uma noticia, com exce¢ao de um aluno, que preferiu
apenas fazer as fotografias para aqueles que nao teriam como as fazer. No
geral, cada estudante fez as fotografias para a prépria noticia. Alguns também
auxiliaram na prospecg¢ao dos anunciantes para custear a impressao do jornal.

O jornal foi impresso em cores, para uma maior qualidade na visualizacao
das informacdes e em papel couché 90 gramas, pois a durabilidade deste
tipo de papel é superior a do papel jornal, podendo assim ser guardado como
recordagao sem o risco de se desfazer. Foram impressas 2.000 (duas mil) cépias,
que totalizaram o valor de R$ 1.200,00, valor este custeado pelas 14 (quatorze)
empresas patrocinadoras, que contribuiram com RS 100,00 cada - o montante

1 O jornal “O Eco” ja apresentou trés (03) edicées produzidas pela Escola com auxilio de jornalistas e que
teve esse nome escolhido depois de uma pesquisa realizada com os estudantes da Escola.
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que restou foi doado a Escola. Optou-se por nao inserir nenhuma propaganda na
capa e na contracapa do jornal, para que todas as empresas tivessem a mesma
visibilidade. Além disso, todos 0s anuncios possuiam 0 mesmo tamanho e como
algumas empresas nao tinham logomarca, foi estabelecido um padrao de fonte
para o nome da empresa e dados adicionais, como telefone e endereco, em
todas as propagandas.

No decorrer da producao alguns alunos demonstraram pouco comprometi-
mento com 0s prazos e atividades, enquanto outros se emprenharam e auxilia-
ram na busca por patrocinio, elaborag¢do da logomarca do jornal e na diagrama-
cao. Apesar de parte da diagramacao ter sido feita em sala de aula com a pre-
senca de todos os alunos, poucos participaram deste processo. O fato de o jornal
nao contabilizar nota aos alunos pode ter sido um dos motivos do pouco com-
prometimento de alguns estudantes. Durante a elabora¢do das noticias pode-se
perceber uma grande dificuldade de alguns alunos em escrever, a linguagem
utilizada se assemelha muito a empregada nas redes sociais, como abreviagoes,
por exemplo, além de erros de digitagao e concordancia verbal e nominal.

Para que se pudesse contatar os alunos com maior rapidez, um grupo
no Facebook foi criado, onde eram postados avisos e sugestdoes. O grupo do
Facebook foi largamente utilizado para esses fins e era visualizado com bastante
frequéncia pelos estudantes que curtiam e comentavam as publicagdes. Com o
mesmo intuito foi criado um grupo de e-mail do Google, o Google Groups, que
nao foi utilizado, pois alguns e-mails passados pelos estudantes nao estavam
corretos e outros eram pouco visualizados.

Mesmo com alguns contratempos, como a falta de empenho de alguns e
pouco tempo disponivel para a produgao do jornal, ja que o Unico turno possivel
para as reunides era o matutino, o jornal pode ser concluido e impresso um més
e meio ap6s o inicio de sua producao.

Para verificar as mudancas ocorridas e o desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita dos alunos da turma 303 que participaram da produgao do
jornal impresso “O Eco” ap6s a sua conclusao, foi realizada uma entrevista com a
professora de portugués da turma, no qual relatou:
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Percebi que os alunos que se envolveram na producdo do jornal
apresentaram significativa melhora nas habilidades de leitura e escrita.
Vale dizer que houve comprometimento, interesse e aprendizado.
Quando sao desafiados, mostram seu potencial e adquirem condicoes
de ir além. Essa atividade proposta pela Professora Lidia, oportunizou
momentos de pesquisa, leitura, producao, reflexao e analise. Sem duvida,
houve avangos. Certamente, apds essas atividades os alunos estao
capazes de redigir com mais clareza, correcao e coeréncia. Também, foi
possivel perceber que aumentou o interesse desse grupo de alunos por
jornais. E, certamente, o primeiro passo. Cabe a nos dar seguimento.

Para entender como foi o processo de produgao do jornal para os alunos,
um questionario foi aplicado através do Google Docs e divulgado no grupo do
Facebook. O questiondrio contava com trés (03) preguntas fechadas e duas (02)
abertas. O primeiro questionamento se deu a partir das habilidades que foram
desenvolvidas durante o processo, como a de leitura.

13%
50%
38%

0%

~ Regular [3] Muito alto
Alto
Regular

Baixo

S O W oA -

Muito baixo o

Grafico 01: Avaliacdo do desenvolvimento das habilidades de leitura pelos alunos.

Metade dosestudantesrespondeu que odesenvolvimentode suashabilidades
de leitura apds concluir a producao do jornal foi alto e 13% declararam que foi
muito alto. No entanto, 38% dos alunos afirmaram que este desenvolvimento
foi reqular, o que vai de encontro com o que coloca a professora de portugués
da turma, que explicou que percebeu um grande aumento nas habilidades
de leitura dos alunos. Isso porque, para escrever as noticias e para realizar as
entrevistas, cada aluno precisou ler, a0 pesquisar e estudar a respeito de seu
tema, além de ter que observar os meios de comunicacao, a fim de entender
como é a linguagem utilizada na producao de noticias.
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Para escrever uma noticia, o reporter precisa de muito conhecimento e
informacao sobre os fatos, quanto mais se pesquisa e se |é sobre o0 assunto, mais
completa, profunda, bem estruturada e bem escrita a noticia ficara.

Em seguida, os alunos foram questionados sobre o desenvolvimento das
habilidades de escrita, apds a produgao do jornal.

Regular [1] Muito alto 2 259
Alto 4 50%
— Baixo [1] Regular 1 13%

Alto [4]— — Muito baixo [0] Baixo 1 139
Muito baixo 0 0%

Gréfico 02: Avaliacdo do desenvolvimento das habilidades de escrita pelos alunos.

Nesta questao, os alunos responderam que o grau de desenvolvimento foi
maior que o da leitura. Metade, 50%, colocou que suas habilidades de escrita
foram altamente desenvolvidas e para 25% o grau de desenvolvimento foi muito
alto, enquanto os graus regular e baixo foram indicados por apenas 13% cada
um. Isso se deve ao fato de os estudantes precisarem elaborar as pautas antes
das noticias, elaborar as perguntas aos entrevistados e escrever, revisar e depois
reescrever as noticias. O fato de os estudantes precisarem pensar em como
estruturar as noticias pelas quais ficaram responsaveis também fez com que
eles adquirissem maiores habilidades no momento de escrever, pois precisaram
refletir rapidamente para que pudessem colocar no papel as ideias ja organizadas.

Estes resultados mostram que ao produzir um jornal impresso com 0s
estudantes, os professores estdao contribuindo de forma significativa com o
desenvolvimento das habilidades tanto de leitura quanto de escrita, além de fazer
com que os alunos aprendam a pesquisar de modo mais profundo e repensar as
informagdes que utilizarao quando estiverem escrevendo as noticias e também
os trabalhos escolares.
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A terceira questao respondida pelos alunos foi sobre o desenvolvimento do
senso critico em relacao as informacgodes veiculadas pelos meios de comunicagao.

Muito alto 3 38%

Alio [4] Alto 4 50%
— Regular [1] Regular 1 13%

— Baixo [0] Baixo 0 0%

- Muito baixo [0] , . o/

Muito baixo 0 0%

Muito alto [3]

Grafico 03: Avaliacao do desenvolvimento do senso critico pelos alunos.

Assim como na questao anterior, nesta, sobre a criticidade no que diz respeito
as informagdes veiculadas pelos meios de comunicagcdo, a grande maioria
respondeu que o grau de desenvolvimento da criticidade foi alto, 50%, e muito
alto 38%. Somente 13% dos alunos apontou que o desenvolvimento foi regular.
Participar ativamente de uma producao jornalistica como um jornal impresso,
fez com que os estudantes conhecessem a rotina dos repdrteres, como algumas
pautas foram escolhidas em detrimento de outras, como as informag¢des foram
apuradas, quais fontes deveriam ser entrevistadas, como se deu a edicao das
noticias e também sua veiculacao. Compreendendo essa rotina, os alunos
entenderdao que as informa¢des podem ser manipuladas, fontes podem ser
inventadas, fatos distorcidos e falsas noticias podem ser publicadas. Além disso,
os estudantes compreenderdo que nem todos os veiculos de comunicagdo sao
confidveis, principalmente os que estao na Internet, pois qualquer pessoa pode
produzir contelddo, e muitas utilizam do sensacionalismo para atrair publico,
sem se importar com a veracidade dos fatos. O que demonstra a importancia de
nao so utilizar as midias, neste caso a impressa, mas também produzi-las com os
alunos, para que eles tenham uma aproximagao maior com as rotinas, com os
conteudos veiculados e com as informagdes e conhecimentos necessarios para
uma producao desta natureza.

Os estudantes também foram questionados, através de perguntas abertas,
sobre o que pensavam em relagdao a utilizacao das midias, em especial a
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impressa em sala de aula. Todos os alunos acreditam ser importante essa
utilizacao, e os principais motivos colocados por eles foram: o avanco das
tecnologias; complemento nas tarefas de aprendizagem; auxilio na aquisi¢ao de
conhecimentos; aprimoramento da leitura e da escrita; instiga o senso critico dos
alunos; torna as aulas dinamicas e contextualizadas; contribui para o processo
educativo de criar, de pesquisar, aprimora os conhecimentos tecnoldgicos,
torna os alunos sujeitos no processo de aprendizagem; e também auxilia na
compreensao dos fatos.

Quanto aos sentimentos ao produzir o jornal, os estudantes colocaram que foi
de realizacao ao ver o jornal finalizado e aceito pela comunidade; foi gratificante,
uma experiéncia diferente e boa, no qual foi possivel conhecer o processo de
producao de jornais e o trabalho dos jornalistas; os alunos puderam aprender
com as noticias que escreveram, com as que leram depois do jornal finalizado e
com as fotos que fizeram, também tiveram a oportunidade de perder a timidez,
ja que precisaram fazer entrevistas para escrever as matérias; para os alunos, foi
uma experiéncia que valeu a pena e que fariam novamente.

Através das respostas pode-se perceber que os alunos compreenderam que
as midias podem ser utilizadas como ferramentas pedagdgicas, que auxiliam
no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, conseguiu-se comprovar a
eficacia da producao de um jornal impresso por estudantes no desenvolvimento
de suas habilidades de escrita e leitura e no aumento da criticidade em relacao
aos conteudos veiculados pelos meios de comunicacao.

Ao finalizar este estudo sobre a producao de um jornal impresso por
estudantes, que teve por objetivo verificar se esta produgao pode auxiliar no
desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita de textos, bem como
aprimorar a criticidade em relacao as informacgdes veiculadas pelos meios de
comunicacdo, constatou-se que sim, fazer com que os alunos produzam um
jornal impresso os incentiva a buscar novas leituras, novas formas de escrever e
também entender que devem ser sujeitos criticos no que se refere aos contetdos
divulgados nas midias.



Assim como em todo e qualquer estudo, foram encontradas dificuldades na
producao do jornal, principalmente no que diz respeito ao comprometimento
dos estudantes, que muitas vezes nao cumpriam prazos e desistiam da produg¢ao,
e a utilizacao de aulas de diversas disciplinas, ja que nao era determinado um
momento especifico no horario dos alunos para a produc¢do do jornal. Problemas
com ortografia foram frequentes durante a elaboracdo do jornal, muitos
estudantes apresentaram problemas dessa natureza no decorrer das atividades.

Apesar das dificuldades, o jornal foi finalizado e distribuido na escola e para
a comunidade, deixando sentimentos de realizacao nos estudantes e também
na pesquisadora, por ser uma atividade diferente das que estao habituados.
Com o jornal, os alunos puderam perceber as midias também como ferramentas
pedagdgicas.

Os resultados positivos obtidos neste estudo poderao servir de estimulo
aqueles professores que ainda tém duavidas sobre a efetividade do uso das midias
no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita dos alunos e também na
criticidade em relagao aos contetdos divulgados pelos meios de comunicagao.
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Educomunicacao e Protagonismo
Juvenil na Radio Escolar

Edemilson Gomes de Souza
Ademilde Silveira Sartori



"\ presente trabalho tem por objetivo apresentar reflexdes e relatos sobre
uma radio escolar educomunicativa buscando caminhos para fortalecer
- didlogos entre a comunidade escolar, promovendo autoaprendizagem e
0 protagonismo juvenil, na perspectiva do direito humano. Assinalamos alguns
desafios da interface comunicacao/educagao e apontamos algumas acdes edu-
comunicativas a luz das ideias de Ismar Soares, Paulo Freire e Mario Kaplun. Este
artigo apresentara alguns dados de uma pesquisa de mestrado em Educacao na
UDESC - realizado pelo autor — na linha de Educagao, Comunicacao e Tecnologia
que esta em andamento, mas que ja permite algumas reflexdes e podem auxiliar
nos estudos da Educomunicacao. A pesquisa foi realizada no Centro Educacional
Marista de Sao José no Projeto Jornada Ampliada que oferece atividades sécio-
-educativas de contra turno (radio, TV, teatro, violao, entre outros) para criancgas
e adolescente de alta vulnerabilidade. As citacdes referentes aos educandos sao
nomes ficticios para preservar a identidade dos mesmos. Dentre as praticas peda-
gdgicas educomunicativas envolvidas no Projeto, a radio e a TV tém provocado
inquietacdes de como esses instrumentos pode promover o protagonismo juvenil
e levar a comunicagao como um direito humano, dentro do espaco escolar.

Assim, na contemporaneidade, reconhecemos que ha pessoas vivendo em
diferentes contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos. Que 0s avan¢os
tecnoldgicos, mididticos e comunicacionais dao origem a um mundo de
possibilidades para as praticas socioculturais, invadindo a comunidade escolar e
impondo novos desafios ao contexto educacional.

De acordo com Sartori (2014, p. 67):

Hoje, além das rodas de conversa, ha quem frequente também as salas
de bate-papo, as redes sociais, 0s blogs e os jogos on-line; assiste-se TV
nao s6 pelo tradicional aparelho devidamente instalado na estante da
sala ou do quarto, mas também pelos celulares, smartphones, tablets,
etc. Com a camera digital (que ja vem acoplada desde simples aparelhos
celulares até os de tecnologia de ponta) faz-se fotografia e coloca-se nos
albuns por opcao. E possivel ver o resultado de um momento congelado
pela camera fotogréfica logo ap6ds o clic, além disso, podemos postar
praticamente no mesmo instante nas redes sociais e/ ou de acomoda-las
nos albuns virtuais.
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Se existem novas formas de viver, sentir e pensar, é preciso que se pense
também nas novas formas de aprender e, portanto, nas novas formas de ensinar,
nas novas expectativas e nas novas demandas, nao sé dos sujeitos-alunos, mas
também dos sujeitos-professores, ja que todos estao inseridos (em maior ou em
menor grau) nesta contemporaneidade repleta de tecnologias e midias.

Transitamos o tempo todo entre espacos individuais e coletivos ao acessarmos
a internet. Por exemplo: apesar de estarmos em casa sozinhos, estamos
interagindo de alguma forma com os conteudos que estamos selecionando,
lendo ou até ouvindo e depois iremos compartilhar com outras pessoas aquilo
que nos foi significativo, ou seja, vamos partilhar nossa experiéncia e produzir ou
reproduzir conhecimentos.

O fato é que a educacao formal, tradicional, nos moldes como a conhecemos,
esta sendo desafiada cotidianamente pelos visiveis reflexos dos avancgos das tec-
nologias e pela presenca das midias na vida das pessoas. A escola ja ndo se con-
figura mais como o unico local de construcao e reconstrucao de conhecimentos.
Diante dos imensos canais por onde se acessa, se troca e se discute informacoes
para além dos muros da escola, ocorre uma mudang¢a paradigmadtica da edu-
cacao, que deixou de ser concebida como centrada no ensino e passou a ser
baseada na colaborac¢ao e construcao coletiva, instigada pelo desenvolvimento
tecnoldgico. E é ai que se encontra o desafio imposto a educacao escolar: como
responder as novas geragoes de forma mais flexivel e aberta?

Diante desse novo quadro a educomunica¢ao parece cada vez mais uma
alternativa para esta sociedade que assimila e é assimilada pela cultura digital.

A educomunicacao nos parece pertinente para (re)pensar as questdes que
desafiam o trabalho pedagdgico dos/das professores/as, questoes estas, objeto
de conhecimento tanto da drea da educacao quanto da comunicacgao. De acordo
com o entendimento do Nucleo de Comunicac¢édo e Educagao da USP, o conceito
de educomunicacgao designa um campo de acao emergente na interface entre
tradicionais campos da educagdo e da comunicagdo, apresenta-se, hoje, como
um excelente caminho de renovacgao das praticas sociais que objetivam ampliar
a possibilidade de expressao de todos os seguimentos humanos, especialmente
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da infancia e juventude. Ampliar as condi¢des de expressao da juventude como
forma de engaja-la em seu préprio processo educativo.

A educomunicagao, enquanto interface entre a comunicacgao e a educacgao, é
tanto um campo tedrico como também uma pratica, preocupada com o “eixo das
relacbes comunicacionais entre pessoas e grupos humanos” (SOARES, 2011, p. 18).
A comunicacdo e a educacao sao conceitos e praticas intrinsecamente relaciona-
dos, como aponta Freire, quando afirma que “a educacao é comunicacdo, é dia-
l6gica, na medida em que nao é transferéncia de saber, mas encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao dos significados” (FREIRE, 1979, p. 69).

Ser dialégico é ndo invadir, € nao manipular, é nao sloganizar. Ser
dialégico é empenhar se na transformacao constante da realidade. Esta é
a razao pela qual, sendo o didlogo o contetdo da forma de ser propria a
existéncia humana, esta excluido de toda relacao na qual alguns homens
sejam transformados em “seres para outro” por homens que sao falsos
seres para si mesmos (FREIRE, 1979, p. 43).

De acordo com Freire o didlogo é um elemento crucial para problematizar
o conhecimento. Nao era um didlogo complacente, um didlogo para o nada,
e sim uma modalidade que indagava os saberes mutuos e questionava o
conhecimento preestabelecido. O didlogo ndao é um mero bate-papo, o didlogo
é uma metodologia e uma filosofia.

O que se pretende, com o didlogo, em qualquer hipétese (seja em torno
de um conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento
“experiencial”), € a problematizacao do proprio conhecimento, em sua
indiscutivel relacao com a realidade concreta, na qual se gera e sobre a
qualincide, para melhor compreendé-la, explica-la, transforma-la (FREIRE,
1973, p. 57).

Uma nova leitura da obra de Paulo Freire nos da pistas para restabelecer
as relagdes entre a comunidade escolar. Nessa superacao de fungbes que
as tecnologias digitais permitem realizar, em que todos podemos ser co-
participantes, é precisorecuperaredesenvolver,conjuntamente, uma perspectiva
critica. Na atualidade, os participantes da web podem estabelecer uma relacao
entre iguais que estdo em interagao constante. Estas préticas da rede também
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podem ser utilizadas em contexto reais. A tecnologia digital pds em evidéncia
praticas enunciadas ha quarenta anos, que podem ser desenvolvidas nas escolas
ou nos meios de comunicacao convencionais. Nao se trata de uma questao
tecnoldgica, mas de uma dimensao metodoldgica, pedagdgica e ideoldgica:

O didlogo e a problematizacao nao adormecem ninguém. Conscientizam.
Na dialogicidade, na problematizacao, educador e educando vao ambos
desenvolvendo uma postura critica, da qual resulta a percepcao de que
este conjunto de saber se encontra na interagcao. Saber que reflete o
mundo e os homens, no mundo e com ele, explicando o mundo, mas, so-
bretudo, tendo de justificar se na sua transformacao (Freire, 1973, p. 62).

Promover relacdes dialdgicas significa entender que o convivio, a apreensao,
aproducao do conhecimento e a gestao das decisées sao processos que precisam
ser participativos e horizontais, na medida em que se dao na construcao e
realizacao da autonomia de cada um. Freire destacou que “o sujeito pensante nao
pode pensar sozinho; nao pode sem a coparticipacao de outro sujeito no ato de
pensar sobre o objeto. Nao ha um “penso”, mas um “pensamos”. E o “pensamos”
que estabelece o “penso” e ndo o contrario” (FREIRE, 1977, p. 66).

Somos sujeitos sociais, ensinamos e aprendemos em grupo, compartilhando
saberes historicamente constituidos, negociando significados, em uma acao
necessaria, natural e inevitavel. Para Freire (2003, p. 79), “todos educam; todos
ensinam e aprendem. Por isso, ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, 0s homens se educam em comunhao, mediatizados pelo mundo”.

Ao analisar o tipo ou modelo de relacao dos interagentes, Freire especificava
que nos modelos baseados na transmissao nao havia comunicagao. Essa relacao
se da ainda hoje na maioria das escolas e é a pratica que continuam exercendo
0s meios convencionais de comunicacao. Em todo ato comunicativo, seja face a
face ou mediado por uma tecnologia, tem que ser produzido um ato de encontro
e de reciprocidade entre todos que participam desse canto comunicativo.

Segundo Freire, no processo de comunicagao nao ha uma divisao entre emis-
sores e receptores. Todos sao sujeitos ativos no ato de comunicativo. Por isso:
Comunicar é comunicar-se em torno do significado significante. Desta forma, na
comunicacgao, nao ha sujeitos passivos. “Os sujeitos, sujeitos cointencionados ao
objeto de seu pensar se comunicam seu conteudo” (FREIRE, 1973, p. 75).
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O modelo de ensino aprendizagem que Paulo Freire (1969) criticava estava
centralizado em uma concep¢ao bancaria da educacgao, isto €, em um modelo
transmissor que impunha um determinado relacionamento entre docentes e
alunos.

Kaplin descreve estas questdes como duas dimensodes tradicionais, em que
se estabelecem fungdes especificas ainda hoje reproduzidas.

Este método, dizia Kaplun, esta baseado na relacao entre docente e o livro
didatico, que é a principal fonte de informacdo nas salas de aula. Nao se da
importancia ao didlogo e a participacao, “valoriza-se muito o dado e muito
pouco o conceito, a boa retencao dos contetdos (isto é, sua memorizacao) é
premiada, e a reproducao pouco fiel é castigada. A elaboracao pessoal do
educando é, também, reprimida como erro”. E acrescenta: “A experiéncia de vida
dos educandos é desvalorizada” (KAPLUN, 1996, p. 205).

Essa Educacao bancaria € um modelo que muitas vezes vem da formacao
universitaria que deixa de lado as interagdes grupais e a producao dialdgica na
academia. Nesse sentido, Roberto Aparici (2014, p. 35) escreve: “O velho discurso
universitdrio carece de mediacdes pedagogicas, esta centralizado em uma
palavra despersonalizada, obstinada em transmitir ciéncia; fecha oportunidades
de expressao, entende pouco ou nada de meios audiovisuais, e frequentemente
entende ainda menos de interacdao grupal. Como formar comunicadores a partir
de semelhantes matrizes?”.

Estas questdes, que foram objeto de debates no século passado, continuam
ainda vigentes na primeira década deste sequndo milénio, em que as tecnologias
digitais tornaram visiveis as praticas comunicativas e pedagdgicas dos meios de
comunicacgao e das instituicdes educativas.

A educomunicacao nos apresenta uma filosofia e uma pratica da educacao
e da comunicagcdo baseadas no didlogo e na participacdao, que nao exigem
somente tecnologias, mas também uma mudanca de atitudes e de concep¢des
pedagogicas e comunicativas.
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A comunicacao na educacao muitas vezes € considerada somente como um
conjunto de meios e instrumentos, isso € importante, pois ha coisas validas e que
devem ser consideradas. Contudo, acredito e compartilho com Mario Kaplun,
que ao identificarem comunicacao somente como instrumento e meio, sao
redutivos e empobrecedores. Por outro lado qual seria o papel da comunicagao
na educac¢ao? A verdade é que essa discussao vai longe e o didlogo entre a
educacao e a comunicacao estd distante de ser, até agora, fluido e frutifero.
Ha também quem diga que educac¢ao e comunica¢ao sao a mesma coisa, que
educar é comunicar e que toda educacao é um processo de comunicagao. Essas
verdades sao bem vindas, na medida em que nos ajudam ampliar a perspectiva
e as reflexdes.

Quando um conceito se incha, até considerar-se como total (“toda

educacao é comunicacao”, “tudo é comunicacao”, “tudo é cultura”..),
corre um sério perigo de converte-se em nada; em algo tao abrangente
e efémero que se esvazie de conteudo; e, certamente, de outra vez —
extremos que se tocam — nao contribuir para nada e deixar os dois vetores
tao dissociados como no principio. Porque se ambos se tornarem um sé,
se se confundirem em um, como discernir a identidade de uma proposta
que, desde o especifico da comunicacao, quer contribuir para a procura
de um novo modelo educacional? (KAPLUN, 2014, p. 60).

Mas, enfim o que devemos entender por comunica¢ao educativa? Onde
marcar o ponto de convergéncia entre as duas dimensdes; como ambas podem
se articular e interagir? Como potencializar autoaprendizagem. Procuraremos
aprofundar estas questdes, mas a partir de uma prdtica: concentrando-nos em
uma experiéncia concreta, singularmente reveladora.

A experiéncia de Freinet nos faz pensar no papel da comunicacao na
educacgao. Numa escola pequena no Sul da Franca, no ano de 1924, em uma
Aldeia dos Alpes Maritimos, chamada Bar-Sur-Loup, um jovem educador,
enfrentou grandes desafios. Um ensino que estimulava a “decoreba”, repressivo,
mecanico, nao tendo relacao com a vida, que deixa as criancas em uma atitude
passiva. Além disso, a escola sé tinha duas salas de aulas e dois professores
para todos os graus escolares: assim, ele tinha de ensinar simultaneamente aos
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alunos (mais de quarenta) de varios niveis. Como contemplar a todos? Como se
isso nao bastasse tinha sua saude comprometida: foi soldado na segunda guerra
mundial e havia sido ferido no pulmao. Depois de meia hora de esfor¢o, dando
aula, tinha que sair correndo da sala porque faltava respiracao e acessos de
tosses eram constantes. Portanto tinha que buscar outros recursos. Um grande
desafio. Até que ao folhear um catdlogo de vendas por correio, encontrou uma
imprensa manual — simples, elementar, relativamente barata e manejavel por
criancas. Onde teve a ideia de introduzir um meio de comunicacao na sala de
aula. Com suas magras economias comprou a mini-imprensa, instalou na sala de
aula colocando a disposi¢ao dos alunos. Implementou, entao, o “jornal escolar”;
mas nao entendido — como se costuma fazer hoje em dia - como uma mera
atividade complementar, “extracurricular’, mas como eixo central, como o
motor do processo educativo. A aula se transformou, de maneira permanente,
em sala de redagao do jornal, além de oficina de composicao e impressao. O
caderno escolar individual foi abolido. Tudo o que as criangas aprendiam, tudo
0 que pesquisavam, refletiam, sentiam e viviam, era levado as paginas do jornal
escolar, completamente rigido, ilustrado desenhado e impresso por eles.

Obviamente, agora sim, todos os estudantes estavam ativos e ocupados: um
redigindo, outros compondo ou imprimindo. No entanto foi algo a mais que
uma soluc¢ao ao problema das atividades. Aquele meio de comunicagao mudou
toda dinamica de ensino/aprendizagem. Os pequenos jornalistas aprendiam
realmente a redigir para expressar suas ideias, aprendiam a estudar e a pesquisar
de verdade, porque agora tinham uma motivagao e um estimulo para fazé-lo:
esse conhecimento que produziam ja ndo era para cumprir uma obrigacgao-
o cldssico “dever de casa” ou “exercicio escolar’- nem para registra-lo em um
cadernoindividual (em que jazeria perdido ou morto e sé seria lido pelo professor
para corrigi-lo e “dar nota”), e sim para publica-lo, comunicé-lo, compartilha-lo:
com os colegas, familiares e outros moradores da cidadezinha.

Assim, incentivadas, as criangas mergulhavam na realidade para procurar
dados a fim de ampliar seus artigos jornalisticos e garantir veracidade, saiam,
por prépria iniciativa, para fazer entrevistas, enquetes, observacoes, medicoes
e cdlculos.



Havia uma exigéncia, e nao era, por certo, da autoridade do professor nem
da sanc¢ao da nota da qual esta emanava: as informacoes tinham de ser corretas
e verificadas, posto que iam circular por toda a aldeia. Nisso estava, portanto, o
coletivo da redacao, formado por todos os colegas, para discutir artigos e exigir
claridade, exatidao e rigor.

Ao mesmo tempo, os alunos interessaram-se por ler a imprensa profissional
e analisar as noticias. A colecao do jornal escolar foi se tornando a memoria
coletiva do grupo, registro de seu processo de descobrimento e de seus
avancos na producao de conhecimento. De aquisi¢ao individual, o saber passou
a transformar-se em constru¢ao coletiva, em produto social, de acordo como
método de Freinet.

Essa experiéncia pedagdgica se espalhou para outras escolas e alguns
professores, que, sabendo da inovagcdo pediram, para que lhe enviasse
exemplares para serem distribuidos para seus alunos. Os alunos bebiam as
palavras, devoravam o jornal com avidez, relataram os professores da época.
Eram alunos escrevendo para alunos. Coisas em comuns. Suas produgdes eram
valorizadas. Essa pratica se espalhou por varias escolas publicas da Franca, todas
elas pobres e relegadas. De acordo com Freinet:

A imprensa na escola tem um fundamento psicoldgico e pedagogico: a
expressao e a vida dos alunos. Alguém poderia argumentar que se poderia
conseguir a mesma coisa com a expressao manuscrita e individual. Mas
nao é assim. Escrever um jornal constituiu uma operagdao muito diferente
de encher um caderno escolar, porque ndao existe expressao sem
interlocutores. E, como na escola tradicional a redacgao so estd destinada
a censura ou correcao do professor, pelo fato de ser “um dever”, ndo pode
ser um meio de expressao [...].

A crianca deve escrever para ser lida - pelo professor, por seus colegas,
por seus pais, por seus vizinhos- e para que o texto possa ser difundido
através da imprensa e colocado assim ao alcance dos comunicantes que
o leiam, desde os mais préximos aos mais distantes [...].

A crianca que comprova a utilidade de seu trabalho, que se pode
entregar a uma atividade nao so escolar como também social e humana,
sente liberar-se em seu interior uma imperiosa necessidade de agir,
procurar e criar [...]. Na medida em que se escrevem e veem seus escritos
publicados e lidos, vai aumentando a curiosidade e desejo de saber
mais, de pesquisar mais, de conhecer mais [...]. Eles mesmos procuram,
experimentam, discutem, refletem [..]. Os alunos assim revigorados e
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renovados tém um rendimento muito superior, tanto quantitativamente
como qualitativamente, ao exigido pelo velho sistema repressivo [...]. O
jornal mudou totalmente o sentido e o alcance da pedagogia de minha
aula porque da ao aluno consciéncia de seu proprio valore o transforma
em ator, o vincula ao seu meio social e amplia os horizontes de sua vida.
(FREINET, 1975, p. 45).

O que nos impressiona no exemplo de Freinet, é a forma de enfrentar
o conflito, transformando a dificuldade em desafio e construindo um novo
cenario pedagdgico que potencializasse as faculdades de seus educandos para
autoaprendizagem.

Os educandos da escola de Freinet iam para rua observar e pesquisar. A
pedagogia freinetiana é claramente uma pedagogia de autoaprendizagem;
mas nao a partir do esquema individualista — como o da educacao a distancia
tradicional, com estudantes confinados cada um em sua casa, e sim inscrita em
uma concep¢ao substancialmente coletiva do processo educativo. Para aqueles
estudantes, todo seu entorno ambiental e social se transformou em objeto e
fonte de conhecimento.

Uma nova escola capaz de responder aos desafios da educacao deverd
possibilitar e potencializar autoaprendizagem e coaprendizagem. Aprender a
aprender no seu préprio caminho para o conhecimento. O educando aprende
fazendo. Ao elaborar a pauta da radio ele desperta para um novo assunto. A
observacao, raciocinio critico, a elaboracgao criativa, a troca com os colegas, 0s
desafios, o trabalho em equipe, ensinam a esse educando novos conhecimentos.
O educador tem uma nova roupagem. Ele é um Mediador, um facilitador, um
orientador. O professor é um estimulador.

A intencao nao é acabar com a figura do educador, nem negar a importancia
do mesmo no processo educativo. Mas deixar de vé-lo como Unico eixo do pro-
cesso educativo e colocar suas contribuicées dentro de um contexto, mais amplo
e mais dinamico, de interacées no qual ele possa ser cada vez menos necessario.

Viver em comunidade pressupde partilhar objetivos, crengas, aspiragoes,
conhecimentos, mentalidades, ou seja, partilha de cultura. A educomunicagao
potencializa essas agOes e autoaprendizagem, assim como abre novos horizontes
para a forma de olhar o mundo e nele estar.
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De acordo com o Soares:

Nos projetos educomunicativos os alunos ampliam ainda mais o
vocabuldrio e seu repertério cultural; aumentam suas habilidades de
comunicacao; desenvolvem competéncias para trabalho em grupo,
para negociacao de conflitos e para planejamentos de projetos. Além de
auxiliar nodesempenho escolar e outros ganhos. Além disso, a partir dessa
participacao, surgem grémios estudantis, cooperativas de trabalhos,
grupos juvenis de intervengao comunitaria e periodicos. (SOARES, 2011,
p. 25).

Segundo Soares (2002, p. 24), precursor da educomunicagao no Brasil, o tra-
balho docente voltado para as préticas de utilizacao de recursos da midia, torna
os alunos criticos diante dos fatos sociais e dos meios de comunicacao, “transfor-
mando o espaco escolar num grande espaco para a producao de radio, musica,
revista, jornal, teatro, através de um processo democratico”. Mas é necessario
“que os conceitos sejam produzidos de forma coerente com a verdade cientifica
e coerente com o0s anseios da cidadania, associando-o0s. Isso é educomunicacao”.

Para o mesmo autor:

[..JaEducomunicacaotrabalhaapartirdoconceitode gestaocomunicativa.
Para tanto, supde uma teoria da acao comunicativa que privilegie o
conceito de comunicacao dialdgica; uma ética de responsabilidade social
para os produtores culturais; uma recep¢ao ativa e criativa por parte das
audiéncias; uma politica de uso dos recursos da informacao de acordo
com os interesses dos polos envolvidos no processo de comunicacao
(produtores, instituicoes mediadoras e consumidores da informacao), o
que culmina com a ampliacao dos espacos de expressao. (SOARES, 2002,
p. 24).

Essas acoes educomunicativas nao servem como salva¢ao da educagao, mas
para pensarmos algumas saidas para um ensino que emancipa. Entender como
se da a comunicacdao no ambiente escolar e como essas praticas pedagdgicas
educomunicativas estimulam o didlogo da comunidade escolar e potencializam
o protagonismo juvenil é apenas um ensaio em busca de novos olhares.

O termo protagonismo juvenil surgiu no cendrio politico e econdmico no fi-
nal da década de 1980, como a concep¢ao de empoderamento e participacao
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democratica da juventude, e estd relacionado a nocao de sujeitos de direitos, pre-
sente no Estatuto da juventude, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao e no Es-
tatuto da Crianca e do Adolescente. A palavra é originada do grego protagnistés,
que se refere ao ator principal no teatro grego ou que ocupa o papel central num
acontecimento (FERRETTI, 2004). Essa expressao remete participa¢ao no processo
de transformacao politica e social, atuagao na comunidade, ao exercicio da auto-
nomia, a responsabilidade e ao exercicio pleno da cidadania (STAMATO, 2009).

Educar para a solidariedade e o protagonismo juvenil é uma exigéncia con-
temporanea, pois os problemas do cendrio social possuem carater e dimensoes
planetdrias que nao se pode ignorar.

Envolver a comunidade escolar (professores, alunos e colaboradores) na re-
flexao sobre protagonismo juvenil exige a ressignificacao das acdes soliddrias a
fim de desenvolver o senso de responsabilidade social. Isso implica em assumir
um compromisso pelo bem individual e coletivo, reconhecendo a legitimidade
no outro.

Uma formacao voltada a solidariedade explora os direitos essenciais, assim
como estabelece os direitos bdsicos. Para realizar esse trabalho, é preciso
estabelecer entre a comunidade educativa uma rede soliddria de apoio reciproco
na realizacao e desenvolvimento dos objetivos educacionais que, por si, é
também pedagdgica, uma vez que cria um ambiente educativo em seu modo
de ser e fazer.

Isso requer formacao continuada, persisténcia, compreensao dos problemas
advindos dos diferentes contextos sociais e diferencas entre os sujeitos. Todos
os membros da comunidade educativa devem ser convidados a refletir acerca
do que cada um pode fazer para construir uma sociedade mais justa e como
exercer sua cidadania, expressando, concretamente, a solidariedade.

Um ensino de cooperacao deve explorar o ambito social, interpessoal, pessoal
e académico. Isso implica em préticas consistentes que respondam a conflitos,
situacdes e problemas relacionados aos sujeitos, a sociedade e a producao de
conhecimento. Os sujeitos envolvidos no processo, considerando os contextos e
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as identidades, precisam elaborar construgdes pessoais cada vez mais complexas
e abrangentes.

A sociedade contemporanea e suas demandas exigem que estejamos em
constante movimento de aprendizagem, ou seja, que continuemos aprendendo
ao longo da vida. Isso implica um processo de ensino-aprendizagem voltado
a praticas reflexivas que incentivem, dinamicamente, o ensinar a pensar, a
comunicar, a pesquisar, a raciocinar de formalogica, afazer sinteses e elabora¢oes
tedricas, a ser protagonista, enfim, a interagir com autonomia reflexiva, de forma
a promover o exercicio pleno da cidadania e de sua responsabilidade para com
a sociedade (FREIRE, 1997).

Nessa linha de trabalho, percebemos a formacao do aluno pesquisador,
comunicador e solidario. Desenvolver essas competéncias exige mais do que
formacao académica, pois implica cultivo de valores e principios éticos a fim
de favorecer o desenvolvimento da dimensao humana em todos os sujeitos
do processo. Para tanto, precisamos estar abertos as situagdes emergentes em
sala de aula e no cotidiano escolar, possibilitando estabelecer novas praticas
e desenvolver esquemas mentais que articulem conhecimentos adquiridos
e demonstrem mudangas de atitudes. A seguir veremos algumas praticas
educomunicativas que potencializam o protagonismo juvenil, estimulando o
didlogo na comunidade escolar.

O Centro Educacional Marista Sao José, que fica localizado no bairro Jardim
Zanellato, desenvolve oficinas com préticas pedagogicas educomunicativas
estimulando o trabalho em equipe e autoaprendizagem. Essas oficinas fazem
parte de um projeto chamado Jornada Ampliada que é uma modalidade
da Educacao Integral que dialoga com o ensino formal e traz elementos que
dao condicdes pedagdgicas para o fortalecimento do processo educativo
e, consequentemente, da melhoria no ensino-aprendizagem, objetivando
desenvolver um fazer pedagdégico buscando a formacgao plena do educando no
ambito do conhecimento formal, da tecnologia, do letramento, das expressoes
artistico-culturais, da leitura e producao critica de midias audiovisuais, da
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economia solidaria e da consciéncia planetaria a partir do trabalho com estas
multiplas linguagens e saberes em oficinas tematicas especificas. De acordo
com Educador Social Binda', nos anos de 2011, 2012, 2013 e 2014 as oficinas
ajudaram no processo de ensino e aprendizagem dos educandos, onde foram
trabalhados vérios niveis como a socializacao, criatividade, coordenacao motora,
memorizacao, vocabuldrio, entre outros aspectos. Através das oficinas de radio,
dizBinda, “os educandos puderam perceber tracos da personalidade dos colegas,
do seu comportamento individual e em grupo, tracos do seu desenvolvimento,
permitindo um melhor direcionamento para a aplicacao do trabalho pedagdgico
desenvolvido pelos demais educadores”.

Segundo o Educador Binda, as pautas da radio sao voltadas aos temas
sociais e pedagdgicos, saindo do universo intimista dos educandos e servindo
a comunidade escolar. “A ideia é formar educandos criticos e preocupados com
outro, promovendo o protagonismo juvenil e o didlogo na comunidade escolar”.
Ainda de acordo com Binda, o objetivo da iniciativa nao é formar locutores, mas
fazer com que os educandos tenham um primeiro contato com um mundo da
educomunicacao, melhorando a dic¢do, a expressao corporal, a desenvoltura
e o trabalho em equipe. Segundo a Pedagoga Rech?, do Centro Educacional:
“(...) é possivel perceber mudancas positivas nos educandos, as criangas que
antes eram inseguras, quietas, timidas, hoje se mostram confiantes, maduras,
comprometidas e “cheias de vida”, pois com a radio e a musica conseguiram
vislumbrar um futuro cheio de possibilidades e sequem confiantes, sentindo-se
capazes de al¢car novos voos”.

Na entrevista com um educando Marcelo* foi perguntado: Qual aimportancia
da radio? Ele respondeu:

O que eu sou hoje, 50% é da radio e 50% ¢ da instituicao. Porque se eu
estou apresentando, se eu estou fazendo video, se eu estou editando, se
eu estou como colaborador no colégio Marista, gracas a radio. E porque
tipo, em 2008, pelo menos, eu ja tinha nesse processo de construcao da
minha personalidade, em ser um apresentador. Eu sempre tive vontade

1 Daniel Binda, Coordenador de projetos'no Centro Educacional Marista Sao José e Educador Social na sala
de educomunicacao da mesma instituicao. As informacdes obtidas foram de modo verbal.

2 Valéria Rech, educadora do fundamental | no Centro Educacional Marista Sao José. As informacoes obti-
das foram de modo verbal.
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de falar, entdo eu ja tinha muito decidido que eu queria ser um jornalista,
que eu queria fazer, apresentar, ter um programa préprio e hoje nao é
um sonho muito diferente daqueles tempos. Entao, o0 meu processo de
caminhada foi quando, nunca me esqueco, quando a Lucieni, a diretora
chegou e com as minhas primeiras apresentacées. Uma sobre o Bullying,
que a gente reuniu a galera aqui no patio, comecamos a falar desse
assunto. E era algo novo apresentar pra galera do colégio, eu quase morri.
E hoje nao tenho mais esse medo de chegar aqui, pegar um microfone e
falar pra todo mundo porque é um processo que eu ja vinha aprendendo,
digamos assim, desde cedo (Entrevista, 2015).

Por meio do trabalho desenvolvido pela educomunicacao, os professores
conseguem resgatar o centro de interesse dos alunos, que antes se mostravam
desmotivados diante do processo de aprendizagem, pois saem da mesmice da
sala de aula, desenvolvendo um processo dinamico e prazeroso. Desenvolvem
pesquisas sobre diversos assuntos, fazem entrevistas, fotografam, filmam, enfim,
registram tudo aquilo que consideram interessante para depois editarem os
filmes, montarem jornais, panfletos educativos, fazendo da aprendizagem um
recurso para difundir o conhecimento adquirido. Os temas abordados podem
variar de acordo com a disciplina, como: meio ambiente, escassez e desperdicio
de dgua, causas indigenas, matematica e fisica aplicadas no dia a dia, geografia,
historia, linguas, informatica, etc. Com isso, as escolas podem desenvolver um
projeto anual, envolvendo todas as disciplinas, com a participacao de todas as
turmas, a fim de retratar algum assunto importante para a populacao.

Segundo Soares (1999), a radio, como forma de educagao, propicia o
desenvolvimento da espontaneidade, ampliando a capacidade de compreensao
e criacao textual (considerando aqui a expressao de frases e o contar historias),
além de facilitar a aprendizagem de outros contetdos educacionais. As oficinas
tém trazido ganhos pedagdgicos.

Por meio de oficinas de radio na escola os educandos podem aprimorar a
escrita e aprender a observar a midia com outros olhos, tanto no sentido de
ampliar o senso critico como de buscar exemplos de acao a serem seguidos.

De acordo com o Educador Binda, os educandos da radio ganharam vez e
voz. Melhoraram a oralidade e comec¢aram a apreciar a leitura. A radio se tornou
um instrumento importante na aprendizagem dos alunos, além de funcionar
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como meio de entretenimento e lazer. De acordo com a educanda Mariana*,
“as oficinas da radio, teatro e TVQ ajudam as pessoas terem autoconfiancga, a
mostrar que as pessoas sao capazes de qualquer coisa e que nesse mundo nao
existem barreiras que nao possam ser superadas, tanto melhora na aula, como
no conhecimento, comportamento, em tudo, porque na vida precisamos de
ensino e quando crescermos isso pode nos ajudar”.

Segundo Educador Daniel*, além dos inimeros ganhos, a radio despertou
um interesse dos educandos para a area de videos, surgindo assim o TVQ um
programa de produc¢do audiovisual incentivando o educando ao habito da
pesquisa, da leitura e da escrita, a elaboracdo de roteiros, desenvolvendo o
compromisso, a reflexdao e o senso critico, promovendo o protagonismo juvenil,
exercitando a comunicac¢ao oral e favorecendo o trabalho em equipe. O “TVQ -
Te Vejo Na Quinta” contou com 0s seguintes quadros: Acao e cidadania, Esporte,
Agenda Cultural e Entrevistas.

Ainda conforme Soares (2011, p. 31):

As oficinas de radio favorecem o exercicio de relacionamentos igualitarios
e colaborativos entre todos os membros da comunidade educativa,
envolvendo professores e alunos. Isso ocorre, naturalmente, quando os
educadores valorizam o trabalho em grupo e néo as iniciativas isoladas
deste ou daquele pequeno génio. O grande beneficio, no caso, passa
a ser de natureza politica: os alunos acabam aprendendo que existem
outras formas de produzir comunicac¢ao, além do modelo classico, pelo
qual o direito de expressao é garantido apenas a individuos e grupos
privilegiados politica ou economicamente.

O substancial nao reside no instrumental, ou na oficina que o educando
escolheu, e sim na funcao que ele desempenha: abrir aos educandos canais
de comunicagdo, através dos quais eles possam socializar os produtos de seu
aprendizado. Isto é, criar a caixa de ressonancia que transforme o educando
em comunicador e |he permita descobrir e celebrar, ao comunica-la, a projecao
social de sua prépria palavra.

A escola que queremos e o olhar que precisamos para o processo de ensino-
aprendizagem nao é algo novo. Na verdade, o que ha de novo é possibilidade de
integrar, de acolher, de possibilitar que os educandos tenham acesso ao capital

#294



cultural exigido pela escola e a sociedade, através de praticas educomunicativas
(rédio, teatro, produgao dudio visual), de contemplar o individual e o todo, o vazio
e o cheio, o diferente e o igual, a multiplicidade e a singularidade, o construir e
o desconstruir, em sucessivas idas e vindas. Possibilitar a autoaprendizagem e
promover o protagonismo juvenil. Atitudes que podem ampliar olhares e visdes
de mundo, transformar e emprestar significados aos saberes nos diferentes
momentos histéricos, sociais e culturais. Em uma perspectiva que se abre,
sucessivamente para muitas outras.

Contudo, esse artigo foi encarado, por nds, apenas como um ensaio, pois
entendemos que ele foi oinicio de uma investigacao que merece ser aprofundada
dentro de um espaco de tempo maior, com consisténcia tedrica, haja vista a
relevancia da tematica na educacao.
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Jornal como fonte de (In) formacao,
conhecimento e socializa¢cao no universo
escolar: uma abordagem educomunicativa
do Formando o Cidadao do Futuro

Suéller Costa



"%, bservar experiéncias realizadas no espaco educativo, tanto formal quanto
informal, que inter-relacionem a Comunicacdo e a Educagao como forma
-’ de propiciar o aprendizado voltado a formagao da cidadania, do potencial
criativo, comunicativo e transformador dos estudantes tem sido um dos objetivos
desta pesquisadora. Mais que observa-las, a missao consiste em conhecer essas
atividades, pesquisa-las e analisé-las com o propdésito de identificar se elas reme-
tem a uma praxis que contempla os principios da Educomunicagcao, um campo
que propde inovagdes no ambiente escolar.

Tendo essa drea de estudo como base, este artigo cientifico apresenta um
projeto realizado em cidades do Alto Tieté, interior de Sao Paulo, que incentiva
a utilizacao do jornal impresso em sala de aula como forma de contribuir para
a rotina pedagdgica e para o aprendizado multidisciplinar dos alunos. Trata-se
do Dat - Formando o Cidadao do Futuro, Programa Jornal e Educacgao (PJE) do
veiculo Didrio do Alto Tietédesenvolvido em parceria com a Associa¢ao Nacional
de Jornais (ANJ) e Secretarias de Educacao. Para avaliar a sua aplicacao, desen-
volvimento e resultados, foi realizada uma pesquisa de campo numa escola da
rede de ensino de Arujd, que participa do programa. Por meio do acompanha-
mento foram analisados a dinamica do trabalho, o envolvimento dos professo-
res, alunos, gestores e coordenadores da Secretaria de Educagao com o objetivo
de evidenciar se este projeto contempla um olhar voltado a educagao mididtica
e informacional e se segue os pressupostos semeados pela Educomunicacao.

Para desenvolver este trabalho, que analisa o projeto Dat — Formando o
Cidadao Do Futuro com o intuito de verificar se a iniciativa pode ser considerada
uma pratica educomunicativa, o processo de pesquisa, experimentacao e
observacao foi dividido em etapas, que levaram em considerag¢ao os niveis e
as fases metodoldgicas seguidas pela educadora Maria Immacolata Vassallo
de Lopes'. Baseando-se em suas concepgoes, “esse estudo tem como base o
campo de pesquisa como totalidade estruturada a partir da qual pode deduzir e
progressivamente elaborar seus componentes que sao de ordem paradigmatica
(niveis) e sintagmatica (fases ou etapas)” (LOPES, p. 119, 2012).

1 Professora doutora e livre docente da Universidade de Sao Paulo, especialista em pesquisa de Comuni-
cacao.
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Assim sendo, o processo seguiu 0s seguintes niveis:

Epistemoldgico: etapa em que foi desenvolvido um estudo sobre o tema de
interesse a fim de encontrar referéncias pertinentes ao assunto e subsidios
que pudessem ajudar na construcao de um objeto de estudo relevante
ao campo cientifico. Apés a observacao de uma pratica pedagodgica
desenvolvida em ambito regional, o recorte dessa iniciativa ocorreu ao
escolher uma das escolas atendidas pelo programa para fazer a observacao
de seu trabalho e a andlise desse procedimento.

Tedrico: apos a construcao do objeto, a pesquisadora dedicou-se ao aporte
tedrico necessdrio para sustentar as ideias a serem defendidas ao longo
da pesquisa. Nesta parte, pesquisadores voltados as areas da Educacao e
Comunicacao, além de estudiosos que defendem a utilizacdao do jornal em
sala de aula, foram selecionados para apreciacao e analise com o objetivo
de levantar conceitos significativos a defesa do tema em questao.

Metodico: apds o quadro de referéncias, que auxiliaram na construcao do
objeto, este nivel coloca num espaco de causacao os elementos constitutivos
da investigacao (o problema, as hipoteses, as técnicas de observacéo, a
verificacdo etc.). E voltado a andlise dos dados, a exposicao e causacdo. “Se a
teoria é lugar da formulacao da problematica, o nivel metddico é seu lugar
de objetivacao”, complementa Lopes (p. 127, 2012).

Técnico: Refere-se a construcao dos dados coletados ao longo da pesquisa.
Compreende, portanto, a observacao, a selecao e a operacionalizacdo das
informacoes analisadas.

Para afundamentacao do objeto de pesquisa, que é o projeto Dat - Formando
o Cidadao do Futuro, este trabalho, primeiramente, se dedicou as pesquisas sobre
a criacao, o objetivo, os beneficios e a efetivacao do Programa Jornal e Educagao
(PJE), desenvolvido em ambito nacional; sobre o projeto regional aplicado pelo
jornal Didrio do Alto Tieté em trés cidades do Alto Tieté; consultou autores, como
Cecilia Pavani, Cristiane Parente, Juvenal Zanchetta, Alice Faria, que defendem
a utilizacao do jornal em sala aula, apontam os seus beneficios, vantagens e
desvantagens, e, ainda, orientam quanto aos aspectos que devem ser destacados
ao levar essa midia a escola; estudou as praticas pedagdgicas realizadas com esse
meio de comunica¢do ao longo dos anos; analisou os autores que discutem a
Educomunicagao, como Ismar Soares, Jesus Martin-Barbero, Adilson Citelli; além

2 Mais informacdes podem ser encontradas no livro “Pesquisa em Comunicacao” (Lopes, Maria Immacolata
Vassallo Lopes. Sao Paulo: Editora Loyola, 2012), que orienta no desenvolvimento de um trabalho de pes-
quisa.
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de estudiosos voltados a area educacional, em especial, aqueles que discutem
a inter-relacao entre Comunicacao e Educacao, ou seja, a Educomunicacgao, que
conduzoobjeto de estudo.E, dentre esses pesquisadores, Paulo Freire é um deles.
Aquele que comecou a desenvolver as suas praticas baseadas em principios hoje
considerados essenciais as praticas educomunicativas.

Apds esse aporte tedrico, houve a escolha de uma escola para o
desenvolvimento do estudo de caso e a experimentacdo de uma pradtica
pedagdgica para conceituar a teoria estudada e ajudar na apuragdo dos dados
importantes a resolucao da problemdtica da pesquisa. Todo esse caminho foi
considerado importante tanto para a definicao do objeto quanto para o problema
de pesquisa, o quadro tedrico de referéncia e as hipdteses. Os resultados desse
estudo de caso serdao descritos na ultima parte deste capitulo.

Atrair a atencao dos alunos, despertar o seu interesse pelo conhecimento
e promover um aprendizado nao sé eficiente e abrangente, mas também
envolvente e interessante, tém sido os desafios dos educadores. Isso porque,
na Era da Informacao e das Novas Tecnologias, quando a juventude atual se
mantém conectada e antenada em tudo o que ocorre ao seu redor, cabe ao
professor nao sé orientar os seus estudantes em relacao as duvidas referentes
as disciplinas que competem ao seu nivel de ensino, mas, principalmente, em
educar esses jovens para a cidadania. Uma missao, alids, que compete a escola
e que preenche aos principios da Educomunicacao? um campo em constante
evolugao que inter-relaciona a Comunicacao a Educagao a fim de propor a¢des
que ajudem os jovens a se tornarem agentes do processo educativo. Uma drea
que se compromete com a realizacdao de a¢des que proporcionem melhorias
no processo de aprendizagem, a comec¢ar com o novo olhar sobre o trabalho
didatico-pedagdgico e com a preocupagao em propagar o didlogo e o espaco
para o conhecimento critico e criativo, para a cidadania e a solidariedade,

3 Segundo o conceito adotado pelo Nicleo de Comunicacdo e Educacdo (NCE), da Escola de Comunicacdes
e Artes (ECA), da Universidade de Sao Paulo (USP), Educomunicacao é “o conjunto de agoes voltadas ao
planejamento e implementacdo de préticas destinadas a criar e desenvolver ecossistemas comunicativos
abertos e criativos em espacos educativos, garantindo, desta forma, crescentes possibilidades de expressao
a todos os membros das comunidades educativas”.
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conforme destaca Adilson Citelli, que, baseando-se nos pensamentos do
estudioso Francisco Gutierrez, propde o seguinte:

[..] que a escola contemporanea se volte mais para a sensibilidade
humana que para uma racionalidade abstrata e distante. E para que este
sentido aflore com maior naturalidade e a comunicacao se faca, o autor
sugere que a escola eduque para a incerteza, para usufruir a vida, para
a significacdo, para a convivéncia e, finalmente, para a apropriacao da
historia e da cultura. (CITELLI e COSTA, 2011, p. 19)

InUmeros sao os suportes que ajudam a promover aulas significativas,
ou seja, que transmitam licbes de ética, cidadania, criticidade, valores e
novas experiéncias aos educandos. Ligadas ou ndo as tecnologias, as praticas
pedagdgicas visam a transmissdao do conteudo de forma mais compreensivel,
dinamico, prético e eficiente. No entanto, nao prezam apenas o contelido em
si, mas, principalmente, a sua relevancia diante do educando e a maneira que
esse conhecimento serd transformador para os estudantes. Permite-se a troca
de aprendizados, experiéncias e vivéncias, tanto por parte do professor quanto
do aluno, para que o estimule nas suas produgdes, no seu aprendizado, na sua
concepgao de mundo. E, para essa tarefa, o educador deve estar devidamente
preparado, tanto para atender as expectativas dos educandos quanto para
responder aos questionamentos por eles compartilhados. Eis, portanto, a
importancia de ter consciéncia de que

saber nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
propria producao ou a sua construcao. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagacodes, a curiosidade, as perguntas
dos alunos, a suas inibicdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento.
(FREIRE, 2013, p. 47)

Dentre os novos suportes levados a sala de aula que favorece esse aprendizado
compartilhado, estdao os meios de comunicagao, que, aos poucos, demonstram o
quao importante é o trabalho com as midias entre os alunos de diferentes niveis
de ensino. Entre eles esta o jornal impresso, um dos veiculos que tém despertado
a atencao dos educadores. Uma publicagdo atualizada, abrangente, versatil, além
de multidisciplinar, pois pode ser utilizada em diversas matérias. Um veiculo que
permite a combina¢do de conteudo das disciplinas que constam no curriculo
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escolar com os assuntos divulgados nas edi¢oes; desenvolve a escrita, leitura e
interpretacao de textos. E, ainda, promove o acesso a cidadania, ademocratizacao
da informacao e auxilia na formacgao de leitores criticos, atuantes e participativos
nas suas comunidades, quando estas pessoas, no entanto, sao orientadas a fazer
uma leitura, de fato, critica da midia que chega as suas maos.

Promover a leitura critica desses meios, alids, € um dos objetivos da Educo-
munica¢ao. Em uma de suas dreas* de intervencao, denominada “Educacao para
a Comunicagao”, propde-se a formagao de sujeitos sociais mais criticos, capazes
de reconhecer, compreender, analisar e se impor diante de algo que vé, assiste,
ouve e |é. Esse exercicio consiste em promover o pensamento critico de forma
que o leitor aprenda a avaliar ndo apenas a informacao, mas também o seu pro-
cesso de produgao. E, para isso, é necessario apontar que os conteudos divulga-
dos pelos meios de comunicagdo passam por uma selecao, ou seja, uma edicao,
que faz com que um veiculo apresente apenas uma versao sobre um fato, que
atende, neste caso, ao interesse daquele que a formula, conforme explica Maria
Aparecida Baccega: “Editar &, portanto, construir uma realidade outra, a partir de
supressdes ou acréscimos em um acontecimento. Ou, muitas vezes, apenas pelo
destaque de uma parte do fato em detrimento de outra” (2000-2001, p. 22).

Esse mundo editado, que nos entregam pronto, precisa, pois, ser compre-
endido dentro do ambiente escolar, para que o aluno também construa as suas
versoes, as suas reflexdes e conclusdes acerca do que lhe é apresentado, com-
pleta a educadora:

Precisamos procurar entendé-los, saber ler criticamente os meios de
comunicagao, para conseguirmos percorrer o trajeto que vai do mundo
que nos entregam pronto, editado, a construcao do mundo que permite
a todos o pleno exercicio da cidadania. (BACCEGA, 2000-2001, p. 22)

Portanto, conforme ressalta Adilson Citelli, “nao basta, por exemplo, incentivar
somente o gosto pela leitura, é primordial que se desenvolva nos alunos a
capacidade de bem interpretar o que leem, num processo que chamaremos

4 Ismar de Oliveira Soares define sete dreas de intervencao da Educomunicacao: 1) “Educacao para a comu-
nicacao”; 2) “Mediacao tecnoldgica nos espacos educativos”; 3) “Expressao comunicativa através das artes”;
4) "Gestao da comunicacao”; 5) “Reflexao epistemoldgica”; 6) “Pedagogia da comunicacao”; 7) “Producao
midiatica”.

#304



de leitura critica” (2013, p. 83). Este posicionamento é importante para todas as
midias, inclusive, o jornal impresso, que é apresentado a alunos de diferentes
faixas etdrias. E cabe ao professor, no papel de mediador, intermediar esse
processo de alfabetizacao mididtica. Este, por sua vez, ao orientar os seus alunos
quanto as caracteristicas, abrangéncia, linguagem e mensagens transmitidas
pelos impressos, contribuira para a formacao de jovens mais criticos e cientes de
seu papel diante da sociedade. E, mais do que isso, atentos ao mundo que esta
a sua volta. Conforme afirmam Cecilia Pavani, Angela Junquer e Elizena Cortez,
educadoras que aderiram ao jornal impresso para aprimorar o seu método de
trabalho: “A midia impressa sustenta um novo hédbito de interacao com o sujeito
ativo e com o outro, permitindo o estabelecimento de relacdes com o mundo
pelas informacdes veiculadas e pelas analises apresentadas”. (2007, p. 18).

Além disso, com a leitura assidua desse meio de comunica¢ao, o estudante
se familiariza com os padrées do idioma, e aprende, na pratica, questoes
ortogréficas, gramaticais, textuais; aprimora a sua capacidade de interpretar e
debater sobre os diferentes assuntos que |é por meio dessa ferramenta textual;
e, ainda, mantém-se atualizado quanto aos fatos que norteiam a sua regiao, o seu
pais e o seu mundo. Essa constante atualizacao em relacao a tudo o que ocorre
ao seu redor oferece ao aluno uma visdao de mundo, que, para Paulo Freire, é
essencial durante a sua formacao. Segundo o estudioso, essa leitura consiste na
observacgao e interpretacao daquilo que pertence ao nosso universo e que esta
diante dos nossos olhos.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior
leitura desta nao possa prescindir da continuidade da leitura daquele.
Linguagem e realidade se pretendem dinamicamente. A compreensao
do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a percepcao das
relacdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2002, pags. 11 e 12)

Por meio dessa visao que o estudante é estimulado a assumir uma nova
postura diante da sociedade. A leitura critica de um jornal, habilidade esta
adquirida com a pratica e sob a orientacao de um educador, segundo o
ponto de vista da Educomunicagao, contribui para a formacao cidada de um
individuo, que passa a opinar, debater e buscar mudancas para aquilo que
merece a sua atenc¢do. O convivio com essa midia e a compreensao do processo
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de producgao das informacdes que lhe sao apresentadas diariamente por meio
dessa publicacao auxilia na formacgao de sujeitos conscientes dos seus direitos,
deveres e do seu papel social, fazendo com que eles passem a estar aptos a
ajudar a transformar a sua realidade em caso de necessidade. De acordo com
Angela Junquer, Cecilia Pavani e Elizena Cortez (2007, p. 15), “o jornal é um
instrumento de transformacao da realidade e colabora para que a comunidade
possa, pelo dominio da informacao, garantir pleno exercicio da sua cidadania”. E
elas reforcam o potencial dessa midia para os seus leitores:

Uma postura critica diante da sociedade, além de estimular uma leitura
critica do contexto social e politico, promove redimensionamentos,
reavaliacoes e reinterpretacoes dos fatos. O jornal &, portanto, um veiculo
de comunicagao de informacgdes e uma das relacdes que o cidadao pode
ter com a comunidade. (PAVANI; JUNQUER; CORTEZ, 2007, p. 15).

Essa postura, alids, é considerada fundamental ao longo do processo de
ensino e aprendizagem, cabendo, no entanto, ao universo escolar estimular
os estudantes a estarem cientes dos seus direitos e deveres. A partir desse
conhecimento, poderdo, portanto, contribuir para a formagao de uma nova visao
da sua realidade. E, mais do que isso, estarao promovendo nao apenas a ética
e a cidadania como também aprendendo a conviver com o outro, a respeitar
as diferencas, a trabalhar em equipe e a pensar coletivamente. Caracteristicas
que contemplam os principios da Educomunicagao, que se baseia no didlogo, na
participacao, na coletividade, na agao.

Como consequéncia, defendemos a tese segundo a qual uma
comunicacao essencialmente dialégica e participativa, no espaco do
ecossistema comunicativo escolar, mediada pela gestao compartilhada
(professor/aluno/comunidade escolar) dos recursos e processos da
informacgdo, contribui essencialmente para a prética educativa, cuja
especificidade é o aumento imediato do grau de motivacao por parte dos
estudantes, e para o adequado relacionamento no convivio professor/
aluno, maximizando as possibilidades de aprendizagem, de tomada de
consciéncia e de mobilizagao para a acao. A essa precondicao e a esse
esforco multidisciplinar denominamos Educomunicagao. (SOARES, 2011,
p. 17)

Diante desses principios, percebe-se, portanto, que o jornal impresso, ao ser
levado a sala de aula, pode ser trabalhado sob a perspectiva da Educomunicacgao.
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Isso porque nao é apenas lido pelos alunos, mas também interpretado, debatido,
discutido. Além disso, com as informacdes divulgadas, promove o interesse por
assuntos variados e ainda a oportunidade de os alunos produzirem o seu préprio
material. Por meio dele os estudantes podem manifestar as suas opinides, as
suas visdes de mundo e as suas interpretacdes daquilo que leem, observam,
presenciam e acompanham, sendo porta-vozes da escola e da comunidade.
Devido a esses pressupostos acerca da eficacia do jornal impresso no ambiente
pedagdgico, esta pesquisa se compromete a analisar o projeto Dat® — Formando
o Cidadao do Futuro, que atua diretamente com esse meio de comunicagao,
a fim de verificar se o trabalho realizado nas escolas envolvidas contempla os
beneficios apontados acerca dessa midia.

O Dat - Formando o Cidadao do Futuro é um Programa Jornal e Educacao
filiado a Associacao Nacional de Jornais (ANJ) desenvolvido pelo Grupo Mogi
News de Comunicagao. A proposta é desenvolvida em cidades do Alto Tieté em
parceria com as secretarias municipais de Educacao, que auxiliam nas questoes
administrativas do projeto, como disposicao do espaco para a realizacao das
formacodes, comunicagao entre as escolas e a coordenacao da iniciativa para a
transmissao de avisos oficiais, acompanhamento do andamento dessa proposta
nas escolas da rede. Essa parceria é firmada apds um contato entre a empresa
jornalistica e o responsavel pela pasta de Educacao, que avalia, junto ao nucleo
pedagdgico, a viabilidade do projeto.

O programa do Didrio do Alto Tieté, institucionalizado em 2006, orienta os
educadores quanto a utilizacao do jornal em sua rotina pedagdgica. A equipe
responsavel procuraapresentaralinguagemjornalistica;apontaras caracteristicas
do veiculo impresso, salientando 0s seus pontos positivos e negativos; destacar
de que forma o jornal pode ser levado e apresentado a sala de aula; incentivar
a leitura, escrita e interpretacdo; sugerir atividades que aliem o contetdo das
disciplinas curriculares aos temas abordados no jornal; estimular a leitura critica

5 Dat é a abreviacao de Diario do Alto Tieté, veiculo distribuido nas dez cidades que compdem essa regiao
do Estado de Sao Paulo: Aruja, Biritiba Mirim, Ferraz de Vasconcelos, Guararema, Itaquaquecetuba, Mogi
das Cruzes, Poa, Salesopolis, Santa Isabel e Suzano.
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da midia; entre outras possibilidades. Este trabalho, ao ser desenvolvido em
conjunto com os representantes das secretarias, os educadores das redes de
ensino atendidas e a equipe da proposta regional, visam, segundo o material de
divulgacgao do Dat — Formando o Cidadao do Futuro®, a conquista das sequintes
metas: formar leitores criticos e autébnomos e promover o acesso a informacgao e
a participagao social.

Atualmente, esse programa é desenvolvido nas redes de ensino municipal
das cidades de Arujd, Biritiba Mirim e Poa e tem a missao de orientar os profes-
sores das unidades escolares na utilizacdo do jornal Didrio do Alto Tieté e do
suplemento infanto-juvenil Diarinho no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes que se encontram na Educacao Infantil, Fundamental | e Fundamen-
tal Il. Todas as escolas conveniadas recebem exemplares desses veiculos, atu-
almente eles sao entregues em 56 unidades. Ao todo, 600 professores e 18 mil
alunos sao atendidos pelo Programa de Jornal e Educacao (PJE) do Grupo Mogi
News de Comunicagao.

O veiculo precisa ser significativo tanto aos profissionais quanto, principal-
mente, aos alunos. Para isso, mensalmente, professores, coordenadores, direto-
res e supervisores de Ensino participam dos encontros promovidos pela equipe
do Dat — Formando o Cidadao do Futuro. Nessas capacitacdes, as coordenado-
ras debatem os beneficios, as vantagens e os resultados que podem ser obtidos
com a adocao do jornal na pratica pedagdgica. Nas oficinas, além do debate, a
troca de experiéncias e o compartilhamento de sugestdes sobre o trabalho de-
senvolvido pelos participantes, hd uma parte pratica, que consiste na realizacao
de atividades com o jornal. Esses exercicios atendem a disciplinas variadas e sao
direcionados a todos os niveis de ensino, e podem ser aplicados em sala de aula
pelos professores.

Sao atividades que procuram explorar 0s géneros jornalisticos, as se¢oes
do jornal, as matérias veiculadas e todo o material produzido e mostrar de que
forma essa variedade de assuntos abordados pelo veiculo pode ser levada a sala

6 Anualmente, a coordenacao do Dat — Formando o Cidadao do Futuro elabora duas apostilas, uma traz a
descricao do projeto, sua abrangéncia, objetivos, beneficios e acoes realizadas, além da apresentacao da
nomenclatura jornalistica e das secdes do Didrio do Alto Tieté e do suplemento infantojuvenil Diarinho. A
segunda apostila traz sugestdes de atividades que podem ser feitas com o jornal, servindo de guia para o
inicio do trabalho.
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de aula dentro das matérias que melhor se adequam. A partir da exploracao do
veiculo os educadores ficam cientes da sua abrangéncia ao buscar novos planos
de aula que contam com o auxilio desse suporte; e, ainda, verificam de que
forma o Didrio do Alto Tieté pode contribuir para o aprendizado e a formacao
de seus alunos, conforme destaca uma das apostilas desenvolvida pela equipe
responsdvel pelo projeto.

Paralelamente aos encontros mensais, outras atividades sao realizadas pelo
projeto Dat - Formando o Cidaddo do Futuro. Entre elas, o acompanhamento
das acoes desenvolvidas nas escolas. A equipe procura conhecer o trabalho feito
pelos professores com os seus alunos, e por meio desse contato sao registradas
as acoes internas idealizadas pelas unidades de ensino. Cada uma dentro da sua
realidade encontra uma maneira diversificada para interagir com os estudantes
dentro do Programa Jornal e Educacao (PJE). Exemplos dessas atividades sao o
jornal mural, o boletim informativo e concursos internos de redacgao e fotografia,
por exemplo. As coordenadoras procuram ficar préximas ao publico que atende
a im de mostrar tanto aos educadores quanto aos alunos como funciona o
processo de trabalho dos profissionais da imprensa e a producao do jornal que é
conferido diariamente por esses leitores. Para isso, coordena visitas das escolas
a redacao, ao corpo gréfico e demais departamentos, e explicam como eles se
organizam para obter o produto final. A equipe ainda se coloca a disposicao para
ajudar na organiza¢ao de concursos internos que estejam relacionados ao uso
do jornal em sala de aula.

E, para prestigiar os educadorese alunos envolvidos nessa proposta, o Grupo
Mogi News de Comunicagao promove prémios em reconhecimento ao compro-
metimento de cada um deles, como o Concurso de Desenho e Redacao, realiza-
do no primeiro semestre do ano e voltado a alunos e professores atendidos pela
proposta; e a Mostra de Talentos — O Jornal em Parceria com a Educacao, reali-
zada no segundo semestre e, também, direcionada aos envolvidos no projeto.

o
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Todas as informacdes e os dados da pesquisa empirica foram coletados
com as técnicas de investigacao, que envolveu tanto a observacao das aulas
como também entrevistas (por meio de questiondrios) com os professores
que permitiram o acompanhamento de suas aulas, o diretor da unidade, a
coordenadora de projetos pedagdgicos da Secretaria de Educacao de Aruja; e a
coordenacao pedagdgica do Dat - Formando o Cidadao do Futuro.

Nesta etapa, foi levada em consideracao a importancia de um estudo de caso
para avaliar, na prdtica, se os pressupostos tedricos identificados na dinamica do
Dat - Formando o Cidadao do Futuro. Para isso, a observacao foi desenvolvida
no Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) Sao Bento, que pertence a rede
de ensino de Aruja, parceira do projeto ha trés anos. A pesquisa acompanhou as
atividades da escola de Arujd, a fim de observar o trabalho tanto de alunos quanto
professores com o jornal Didrio do Alto Tieté e o suplemento infantojuvenil
Diarinho e os resultados obtidos com essas praticas pedagdgicas. Essa observagao
foi realizada com as turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental | durante o
periodo do dia 25 de marco a 14 de abril de 2014. Foram, ao todo, oito encontros
presenciais.Pormeiodeles, a pesquisadoraobservouduasaulas de cada professor,
considerando que uma das salas é multisseriada — ela agrega os estudantes do 4°
e 5°ano; a rotina pedagdgica da escola — incluindo as atividades da coordenacao
e direcao —, uma das reunides de HTPC (Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo)
e a dinamica envolvendo o projeto Dat - Formando o Cidadao do Futuro. Todas
as aulas acompanhadas tinham o jornal como suporte pedagdgico.

Durante a observacao dessas aulas, ndo houve intervencao da pesquisadora,
apenas uma observacao do posicionamento dos alunos diante das atividades e
das acoes realizadas com o jornal que é utilizado pelos educadores de acordo
com o conteudo a ser abordado. Foi realizada, portanto, uma observacao
participativa de cunho qualitativo. Em relagdo aos estudantes, a pesquisa analisou
a interagao da sala com os exercicios, o posicionamento dos alunos diante
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dos textos discutidos, em especial, as matérias que geraram um debate mais
aprofundado; o interesse pelo jornal, as suas se¢oes e 0os seu conteddo durante
0 manuseio e na escolha dos assuntos a serem lidos; o seu comportamento nas
leituras compartilhadas; a socializacao dos temas lidos; a interacao durante as
atividades desenvolvidas com o veiculo de comunicacao; a troca de informacgoes
e o conhecimento deles acerca do que leram e discutiram em sala; a sua visao de
mundo sobre algo que fazia parte do seu referencial, ou seja, o seu bairro, a sua
cidade, o seu Pais; e, por ultimo, a reacao dos alunos com relacao a debates sobre
problemas da comunidade, a sua participacao nas aulas e a sua postura diante
do professor ao longo dos exercicios.

Com relagao aos professores, essa observacao atentou-se aos seguintes
aspectos: a dinamica das atividades, os seus objetivos e resultados alcancados; as
disciplinas que contam com o auxilio desse suporte; a didatica dos professores ao
aliar o jornal a sua rotina pedagdgica e a sua aceitacao, receptividade e contato
com essa midia; a postura dos educadores diante de seus alunos; o didlogo, a
interacao, a socializacao e a parceria entre professores e alunos. Além disso, a
analise teve o objetivo de verificar se as diretrizes estipuladas pela coordenacao
geral do projeto — transmitidas mensalmente durante os encontros com 0s
professores de cada escola atendida pelo programa - sdao colocadas em pratica
na unidade observada.

A pesquisa de campo foi realizada no Centro Municipal de Educacgao Infantil
(CMEI) Sdo Bento, da rede de ensino de Aruja (SP), localizada no bairro Jardim
Josely, entre os meses de marco e abril de 2014. A unidade foi 0 objeto de estudo
desta pesquisa, que procurou verificar como o trabalho é desenvolvido entre o
corpo docente e discente. Nesse periodo, a pesquisadora acompanhou as aulas
das turmas do 1°ao 5° ano do Ensino Fundamental |. Esse acompanhamento teve
como objetivo verificar de que forma esse veiculo é trabalhado com os alunos.

O CMEI Sao Bento foi fundado em 2010, inicialmente, para atender os alunos
da Educacao Infantil. No entanto, as turmas se expandiram, e, atualmente, a
unidade recebe criancas de 1 a 10 anos, divididas entre a Educacado Infantil |,
que é a creche (que oferece o Bercario e o Maternal | e Il); a Educacao Infantil Il
que compreende as salas do Jardim e da Pré-Escola; e do Ensino Fundamental
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|, que corresponde as turmas do 1° ao 5° ano. Os alunos e professores deste
periodo foram os avaliados nesta pesquisa de campo. A unidade ainda oferece
Atendimento Educacional Especializado, que sao aulas de reforco para os
estudantes com dificuldades. Ao todo, a escola conta com 163 alunos e possui
uma equipe de 33 funcionarios, incluidos nas diferentes areas, como professores,
serventes, cozinheiros, inspetor de alunos, agente de apoio educacional e o
diretor escolar, que ocupa tanto a funcao da direcao quanto da coordenacao.
Todas essas turmas sao divididas entre as sete salas da escola, que oferece aulas
nos periodos da manhg, tarde e integral. A escolha dessa unidade escolar para
apurar a dinamica do Dat - Formando o Cidadao do Futuro dentro das unidades
beneficiadas com o programa deve-se a sua relevancia social e por se mostrar
representativa no cenario educacional de Arujd, um municipio considerado
sustentavel economicamente, mas que apresenta algumas precariedades com
relacao a Educacao.

O projeto regional seque um processo de trabalho, no entanto, ao chegar as
escolas onde a proposta € desenvolvida, ele é organizado conforme a realidade
da unidade de ensino. Durante a observacao da dinamica desse projeto na CMEI
Sao Bento, os sequintes pontos foram avaliados: o envolvimento dos educadores
e alunos com o jornal; a dinamica da aplicacao das atividades; os resultados
praticos e a abordagem educomunicativa. Mensalmente, esta escola conta
com um representante na capacitacao realizada pela coordenacao da proposta
regional. Até entao, era o diretor que marcava presenca. O objetivo é fazer um
rodizio entre os participantes para que todos possam ter a oportunidade de
conhecer o processo de trabalho da iniciativa.

Nessas formacoes, as representantes repassam subsidios sobre o programa;
informacodes tedricas sobre a importancia da utilizacao do jornal em sala de aula
e a sua eficacia no aprendizado em diversas disciplinas; e, para complementar
o conteudo, entregam quatro atividades pedagdgicas para serem aplicadas
com os alunos, elas sao feitas pelos professores durante a capacitacao, sob
orientacao das coordenadoras, para que possam verificar, na pratica, o objetivo,
o desenvolvimento e os resultados que podem ser conquistados com as turmas.



Apds a participacao nessa formacao, cabe ao educador transmitir o contetido
abordado para os demais professores da escola na reuniao de HTPC (Hora de
Trabalho Pedagdgico Coletivo), que é realizada trés vezes por semana. Nesta
oportunidade, varios assuntos sao abordados, e alguns minutos sao cedidos
para informacdes pertinentes ao projeto. No entanto, nem sempre esse tempo é
concedido. As vezes, esse compartilhamento é realizado em conversas paralelas
entre os proprios educadores, que auxiliam uns aos outros quando querem
propor alguma atividade com a mediac¢ao do jornal.

Em relagdo ao jornal, a escola recebe diariamente uma média de 45 a 50
exemplares. Eles estdo a disposicao dos professores, do Ensino Infantil e
Fundamental |, que podem utilizé-los conforme a dinamica de suas aulas.
Alguns utilizam os exemplares uma vez por semana, outros conforme as suas
necessidades, e de acordo com o conteudo que estad abordando em sua turma.
As séries iniciais, que estao em fase de alfabetizacao, utilizam o suplemento
infantojuvenil Diarinho; as finais, como as do 3° ao 5° ano, utilizam o Diario
do Alto Tieté. No entanto, ambos 0s jornais estao disponiveis para qualquer
série. Em caso de sobra, os alunos o levam para casa, para as familias. O jornal é
encaminhado na mala de leitura. E, algumas vezes, ha atividade a ser realizada.
Uma delas é a leitura com a familia de uma noticia e cabe aos pais escrever numa
folha personalizada as percep¢des do assunto lido apds o debate com os filhos.
No dia sequinte, os temas sao discutidos em sala de aula.

Os procedimentos metodoldgicos adotados avaliaram o Dat — Formando o
Cidadao do Futuro e a suadinamica de trabalho, tanto nas formagdes promovidas
aos educadores, como, principalmente, no processo adotado nas escolas
atendidas pelo Programa, tendo uma delas como referéncia e que serviu de base
para a pesquisa de campo. A partir desse estudo, nota-se que o projeto regional
trabalha nao sé na formacao dos professores como também dos alunos para que
ambos se familiarizem com o jornal e possam compreender que esse meio pode
ser eficaz ao aprendizado dos jovens e a pratica profissional dos educadores.



Durante o acompanhamento das capacitacdes, percebeu-se que o jornal
pode contribuir para a formacao pessoal, social e cidada dos alunos. Aposta-se
que a utilizacdo dessa midia pode transformar os jovens em leitores ativos ao
serem orientados a fazer uma leitura critica das informagdes que chegam as suas
maos. Segundo depoimentos de professores entrevistados, a iniciativa ajuda
a estimular a leitura critica, importante para a formacdao de uma nova postura
dos jovens, que, ao se tornarem mais argumentativos, participativos e criativos,
levam essas qualidades a favor da sua comunidade, passando a debater e expor
as suas impressoes sobre o que observam ao seu redor.

Com esta nova conduta, os novos leitores podem, inclusive, propor uma
transformacao darealidade que é divulgada no jornal. De acordo com as diretrizes
da Associacao Nacional de Jornais (ANJ), esse comportamento influencia na
qualidade da educacao e a realidade da escola, da familia, da comunidade
e da sociedade. Além disso, sob o aspecto social, oferece a democratizacao a
informacdo e da a oportunidade ao aluno de desenvolver uma postura critica
e idealista, lutando pela defesa da democracia, da liberdade, do respeito e dos
direitos humanos (2009, p. 7). De acordo com a educadora Maria Alice Faria,
umas das precursoras na disseminacao de praticas pedagodgicas com o auxilio
de jornais nas redes de ensino do Pais, o uso desse veiculo na sala de aula tem
aumentado, expansdao que pode demonstrar que essa midia vem cumprindo
com os objetivos tracados.

O interesse em levar o jornal a sala de aula como instrumento pedagdgico
tem crescido ano apos ano no Brasil. Secretarias de Educacao, jornais e TVs
educativas tém apresentado programas sobre o0 assunto ou organizado
cursos de atualizacao para os professores. Todas essas iniciativas sao
excelentes, porque elas nao sé enriquecem a pedagogia da informacao,
como permitem trocas de ideias e um didlogo através dos textos e relatos
de experiéncias. (FARIA, 2009, p. 17)

Do ponto de vista da escola que serviu de referéncia para este estudo
cientifico, observou-se, de modo geral, que o jornal faz parte do cotidiano e
inimeras sdo as atividades desenvolvidas com essa midia. Elas variam conforme
o nivel de ensino. Mas percebe-se que o jornal estd presente no processo de
aprendizagem dos alunos do CMEI Sao Bento. No geral, os exercicios com esse
meio de comunicagao se voltam a leituras compartilhadas; analise critica das
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noticias; debate sobre assuntos que estao em repercussao, utilizando o jornal para
a atualizacao e contextualizacao dos fatos; ha exercicios em varias matérias, mas
as de Lingua Portuguesa e Matematica sao as que mais exploram o periédico. No
geral, as propostas fazem conexao com o contelido correspondente as disciplinas
curriculares. Os professores tém liberdade para utilizar o veiculo conforme as suas
necessidades e a maioria dos exercicios parte de sua criatividade. Pelo tempo em
que essa pesquisa foi realizada, foi percebido que as atividades propostas na
capacitagao nem sempre sao utilizadas.

A leitura dos veiculos é feita regularmente pelos professores, que, no geral,
chegam adiantados e gostam de conferir as noticias do dia antes de entrarem em
suas aulas. Alguns, conforme as matérias que foram publicadas, reelaboram as
suas aulas ao pensar em algo baseado em um assunto que foi divulgado no jornal
que acabara de ler. Percebe-se que essa leitura é frequente, pois ha comentarios
entre os educadores durante o intervalo, por exemplo, sobre temas repercutidos
na imprensa. O diretor se mostra participativo nessas atividades, auxiliando,
quando necessario. Como o jornal Didrio do Alto Tieté procura divulgar as
propostas desenvolvidas nas escolas que sao beneficiadas pelo projeto, o diretor
sempre comunica a equipe editorial sobre as novidades e os eventos da escola.
Esse contato ja propiciou algumas matérias sobre a unidade, e essa divulgagao
ajudou na valorizacao tanto dos profissionais quanto dos professores. Até
mesmo as familias se sensibilizaram e comemoraram a publica¢ao. Tudo o que é
divulgado sobre a escola é exposto num mural que fica na porta de entrada da
CMEI Sao Bento, uma forma de fazer com que os pais e demais familiares tenham
conhecimento sobre as conquistas da escola de seu bairro.

Percebe-se, portanto, que, independentemente das dificuldades e dos
desafios, os educadores CMElI Sao Bento vao além das atividades aplicadas
durante as capacitacdes realizadas mensalmente. Paralelamente aos encontros
mensais, 0s educadores procuram a¢odes diferenciadas. Cada um encontra uma
maneira diversificada para interagir os estudantes com o Dat — Formando o
Cidadao do Futuro. Nota-se que os professores exploram a sua criatividade,
inovam as suas praticas pedagdgicas, aprimoram o método de ensino e ainda
despertam o interesse dos estudantes em tornar o jornal o seu companheiro na
rotina escolar. De modo geral, percebe-se que a unidade contempla uma gestao
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democratica, participativa e engajada. Alunos e professores conhecem o jornal
didrio e o infantojuvenil e tém propriedade para trabalhar com esses veiculos,
associando-os ao conteudo das aulas. Mas, também, procuram, por meio dos
impressos, explorar outras habilidades, dentre elas a criticidade, a criatividade e
postura participativa dos estudantes.

Do ponto de vista educomunicativo, foi observado, ao longo das aulas, que
existe uma relacao horizontal entre professores e alunos; a abertura ao didlogo,
a participacao, interagao e socializagao entre os estudantes; o incentivo a leitura
critica dos meios e da realidade e a preocupacao com a formagao de um aluno
preocupado e interessado em assumir uma postura transformadora na sociedade.
Com relacao aos gestores, hda uma gestao democrética, pois o diretor da voz
nao s aos professores como também aos pais dos alunos e a comunidade em
geral para que, juntos, possam debater os problemas ocorridos nas escolas e, da
melhor maneira, resolvé-los.

Muitas atividades ainda podem ser feitas e algumas orientacdes ainda se
fazem necessarias nessa unidade escolar, no entanto, a receptividade por parte
do professor, do aluno e do gestor com o suporte midiatico que chegou as
suas maos se mostra positiva. E este é um passo para incrementar as acoes e
desenvolver propostas que reforcem os paradigmas da Educomunicacao.

Além disso, conclui-se que o Dat — Formando o Cidadao do Futuro, ao ser
analisado neste projeto de pesquisa, se encaixa na Educacao paraa Comunicagao,
uma das areas fundadoras da Educomunicacgao. A expressao de tradigao latino-
americana difundida ao longo dos anos de 1980 também pode ser subentendida
como Media Education e Media Literacy (Estados Unidos), Educacion em Medios
(Espanha) e Educacién para la Comunicacién, em paises de fala espanhola da
América Latina. No Brasil, alguns preferem adotar o termo Midia e Educacao.

Na visdo de Soares, a Educacao para a Comunicagao apresenta as seguintes
caracteristicas:

Tem como objeto a compreensao do fendémeno da comunicagao, tanto no
nivel interpessoal e grupal quanto no nivel organizacional massivo. Volta-
se, em consequéncia, para o estudo do lugar dos meios de comunicacao
na sociedade e seu impacto. Faz-se presente, entre outros modos,
pela implementacao de programas de recepcao pedagogicamente
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organizados, fundamentados na contribuicao das ciéncias humanas.
(SOARES, 2011, p. 47)

Com base nessa reflexao sobre esse paradigma e a comparacao desses
preceitos com as caracteristicas observadas na pratica pedagogica que serviu
de apoio para este estudo cientifico, pode-se constatar, portanto, que o objeto
de estudo segue uma linha educomunicativa e é desenvolvido com base nesse
conjunto de idealizacdes acerca do processo de ensino e aprendizagem.

O Dat-Formando o Cidadao do Futuro é uma iniciativa baseada na pedagogia
de projetos, que propde o trabalho coletivo e democrédtico, envolvendo todos
que colaboram para a articulagao do programa: coordenacao do projeto, nucleo
pedagdgico da Secretaria de Educacao, alunos, professores e direcao das escolas
atendidas. Uma equipe que atua em busca de objetivos em comum, a fim de
aprimorar o aprendizado e contribuir para a formacao plena dos estudantes das
redes de ensino em que é desenvolvido.

O programa, ao levar o jornal a sala de aula, se propde a contribuir para a
formacao pessoal, social e cidada e, principalmente, na formacao de jovens
interessados em promover mudancas significativas na sociedade. E, conforme
ressaltado ao longo deste estudo, em especial, na anélise dos dados apurados
na pesquisa de campo, varios sao os beneficios conquistados com essa proposta
pedagogica, que, ao ter em sua base principios educomunicativos, enfatiza o
seu comprometimento com o ensino, levando em consideragao o trabalho em
conjunto e a criacdo de praticas pedagdgicas que sejam condizentes a realidade
de professores e alunos.

A proposta tem os seus fundamentos, objetivos, programas e projetos,
além de um embasamento tedrico acerca da relevancia do jornal em sala de
aula, baseando-se em autores que defendem o uso desse suporte, para que
O programa possa mostrar, cada vez mais, a sua representatividade na drea
pedagdgica. E é por meio da andlise da dinamica desse projeto que se conclui
que a iniciativa regional contempla os principios da Educomunicagao. Varias
sao as sugestdes de trabalho para que esse projeto possa ser aperfeicoado e
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os resultados se tornem mais eficazes, no entanto, percebe-se que a iniciativa
contempla profissionais comprometidos com a Educacao; educadores dispostos
atornar o aprendizado significativo e a assumir uma postura dialdgica, horizontal,
inclusiva e transformadora; e alunos interessados pelo conhecimento, pelo
processo de aprendizagem, pelo contato com 0s meios de comunicacao, e, em
especial, o jornal; e, principalmente, jovens que se mostram dispostos a assumir
uma postura critica, participativa e transformadora na sociedade.
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Sustentabilidade em campanha
publicitaria: multiletramento midiatico
na construcao de valores

Graziela Frainer Knoll



“=onforme observa Thompson (2007, p. 151), as diferencas socioculturais
existentes entre 0s sujeitos a quem a comunicacao midiatica se dirige afe-
== tam a maneira como as mensagens sao recebidas e a maneira como as pes-
soas se relacionam com o conteudo: como compreendem, como apreciam, o que
discutem e o que incorporam para suas vidas. Devido a ampla circulacao e ao po-
der conferido pela midia como institui¢cao, os textos e discursos midiatizados tém
inegdveis efeitos constitutivos sobre a maneira como os individuos percebem o
mundo e constroem os sentidos no contexto social. Por essa razao, a analise de
textos e discursos midiaticos mostra-se fundamental no intuito de desnaturalizar a
linguagem e os construtos socioideoldgicos sustentados, principalmente quando
se tem em vista o letramento de sujeitos em situagao escolar.

O presente trabalho objetiva analisar, por meio da andlise dialdgica bakhti-
niana, o discurso corporativo da sustentabilidade veiculado em uma campanha
publicitaria impressa do Banco Santander, para, a partir dessa andlise, também
oferecer uma proposta de atividade de ensino com base no multiletramento.
Além da teoria dialégica, também foram empregados: a teoria social da midia
conforme Thompson (2007), o conceito de letramento de Rojo (2008) e as ca-
tegorias retéricas de valores de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005). Assim, o
percurso teodrico-metodoldgico de analise abrange: a compreensao do anuncio
como unidade dialégica de comunicacao, a descricao das ocorréncias verbo-vi-
suais da peca, o levantamento dos valores hierarquizados na linguagem, bem
como a compreensao da relacao dialégica entre o texto e o contexto social.

Para o conjunto de estudiosos aos quais chamamos Circulo de Bakhtin, “a
unica forma adequada de expressao verbal da auténtica vida do homem é o
didlogo inconcluso. A vida é dialégica por natureza. Viver significa participar do
didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.” (BAKHTIN, 2010, p. 348).



As relagoes dialogicas sao constitutivas dos discursos e dos sujeitos (enquanto
tecidos discursivamente). Isso significa que discursos e enunciados estao em
uma relacdo continua com discursos e enunciados que |he precederam, que
lhes sdo contemporaneos ou que virdo depois em um processo ininterrupto
caracterizado pela responsividade.

A partir da noc¢ao de dialogismo, Barros (2005, p. 29) desdobra os seguintes
aspectos nucleares da teoria dialdgica: a) a interagao entre interlocutores funda
a linguagem; b) como os sentidos se constroem na interacao verbal, dependem
da relacdo entre os sujeitos; ¢) a intersubjetividade é anterior a subjetividade, ou
seja, € em relacdo ao outro e com o outro que o sujeito se constitui; d) existem
dois tipos de sociabilidade, a relacao entre sujeitos na interagado e a relagao dos
sujeitos com a sociedade. A lingua é caracterizada como “dialégica e complexa,
pois nela se imprimem historicamente e pelo uso as relagdes dialégicas dos
discursos”. A forma como essas relagdes se configuram nos textos gera diferentes
graus de ocultamento de vozes, classificando os textos como monofénicos ou
polifénicos, ambos dialdgicos (BARROS, 2005, p. 33).

O enunciado une os coparticipantes da interacao (VOLOCHINOV, 1976, p. 6)
como um ponto de contato entre eles (“a ponte lancada entre mim e o outro”).
Esse consiste no meio concreto para a interacao social, sendo definido como a
“unidade real da comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2010, p. 262). Essa ideia nos
conduz a proeminéncia da fun¢ao comunicativa da linguagem, em que a lingua
ganhavida naenunciacao, momento real dainteracao, sob condi¢des contextuais
concretas. O contexto desempenha um papel central na determinacao do
sentido, pois a linguagem empregada tem em vista a compreensao no contexto
especifico em que emerge.

A palavra empregada em uma situa¢ao concreta de uso nao somente informa
ou comunica significados, ela comunica avaliacdes ou valoragcdes que um sujeito
faz a respeito do mundo e das outras pessoas. “Sem acento apreciativo, nao ha
palavra”, afirma Volochinov (2009, p. 137). Portanto, o sentido so existe na relagcao
da palavra com o contexto em que é empregada.



Assim, considerando a midiatizacao do texto publicitario analisado,
é importante articularmos a teoria de linguagem também uma teoria da
comunicacao, tendo em vista o alcance das especificidades do enunciado.

E possivel fazerum paralelo do método bakhtiniano com o método de pesquisa
hermenéutica utilizado por J.B.Thompson (2007), o qual é fundamentado em trés
fases, a saber: andlise sdcio-histdrica, andlise formal ou discursiva e interpretagao
ou reinterpretacao das formas simbdlicas. As formas simbdlicas ndo podem
ser abstraidas das condi¢des socio-histéricas em que elas sao produzidas ou
recebidas, uma vez que sdao construtos estruturados sob essas condicoes. Para
0 autor, o objetivo da inclusao da dimensao social na pesquisa é “reconstruir as
condi¢cdes e os contextos socio-histéricos de producao, circulagao e recepgao
das formas simbdlicas, examinar as regras e convengdes, as relagdes sociais e
instituicoes e a distribuicao de poder, recursos e oportunidades” que levam a
estruturacao de campos socialmente diferenciados (THOMPSON, 2007, p. 369).

A interpretacdao (ou reinterpretacao) é um momento diferenciado que
complementa a andlise discursiva. Consideramos a fase da interpretacao tal
como é definida por Thompson (2007, p. 375): “a interpretacao implica um
movimento novo de pensamento, ela procede por sintese, por construgao criativa
de possiveis signficados”, constituindo um processo explicativo extremamente
necessario para o complemento das analises.

Enquanto a andlise formal desvela padroes e efeitos que constituem o tecido
discursivo, a interpretacao concerne a reflexao sobre o que significam os dados
em determinado contexto social. “As formas simbdlicas representam algo,
elas dizem alguma coisa sobre algo, e é esse carater transcendente que deve
ser compreendido pelo processo de interpretacao” (THOMPSON, 2007, p. 376).
Todavia, o processo interpretativo nao visa a um fechamento ou um consenso,
pelo contrdrio, faz parte desse processo a possibilidade de conflito entre o modo
como diferentes sujeitos interpretam um mesmo dado, principalmente se a
interpretacao é critica.



Outro ponto de contato entre ambas as teorias é a conexao entre linguagem
e ideologia: 0 componente axiolégico do signo. Thompson (2007) empreende
os vinculos entre linguagem, ideologia e cultura em sua analise da comunicacao
mididtica. A linguagem ¢é abordada mediante o conceito de formas simbdlicas,
que sao formas por meio das quais nos expressamos e construimos o mundo em
significado, as quais contribuem para o estabelecimento e para a manutencao
de relagbes de poder.

Seguindo a interdisciplinaridade e a intertextualidade tipicas dos estudos
bakhtinianos, o aporte tedrico para a andlise apresentada fundamenta-se
no didlogo entre a teoria dialdgica, a teoria da midia de Thompson (2007) e a
abordagem retérica de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), vista em face das
categorias linguisticas.

A abordagem de Perelman com sua colaboradora Olbrechts-Tyteca (2005)
amplia consideravelmente o conhecimento acerca do discurso argumentativo e
enfoca especialmente o auditério e os valores. O auditério é concebido tal como
na retdrica classica: é o grupo de pessoas que queremos persuadir e convencer,
sendo condicionado na linguagem por meio das técnicas discursivas utilizadas,
uma constru¢ao do produtor do discurso no sentido de que decorre de uma
pressuposicao referente a maneira como o produtor percebe o grupo ou o
individuo ao qual endereca seu discurso.

J& os valores, que se encontram hierarquizados no discurso, sao categorias
retdricas que se caracterizam pela adesao de grupos particulares. Decorrente de
um ponto de vista, o valor ndao se impoe a todos invariavelmente, ele altera-se
conforme o individuo, o grupo social, 0 momento histérico e a cultura, “como
objetos de acordo” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 84).

A opcao por essa teoria da argumentacao é justificada por favorecer a ana-
lise de discursos éticos a medida que sao tratados juizos e valores. Com o uso
de categorias retoricas, podem ser enfocados os modos de acao na e pela lin-



guagem relacionados aos discursos éticos, tais como os valores e a forma como
eles sao hierarquizados.

Compreendemos que o sujeito molda e utiliza os signos para fins especificos,
dotando-os de expressividade, valores e interpretacdes. Porém, da mesma
maneira, ha um sujeito ativo que interpreta as visdes de mundo circulantes e,
assim, responde axiologicamente a elas, evidenciando a capacidade humana
de acao pela linguagem. Pensando na maneira como os textos e discursos
sao recebidos e assimilados, surgiu o conceito de letramento ou, ao abranger
multiplas linguagens, o multiletramento.

Conforme explica Rojo (2013), a pedagogia de multiletramentos iniciou
em 1996, nos Estados Unidos, quando pesquisadores passaram a destacar a
importancia das midias para a formacao de trabalhadores e de cidadaos que
sejam proficientes na leitura de diferentes géneros de texto e de diferentes
linguagens e meios. O multiletramento estd vinculado as TICs, tecnologias da
informacao e da comunicacao.

Assim, em um contexto que abarca multilinguagens e multiculturas, é
fixada a relevancia do multiletramento. Isso significa que os géneros mididticos,
especialmente os multimodais, isto é, que abarcam diferentes linguagens (verbal,
visual, som, cores, movimento, hiperlinks, etc.) devem ser integrados as praticas
educacionais, incorporando a multimidia aos objetos de ensino e aprendizagem.

Nas interagcdes sociais, o processo de significacao de um texto requer o olhar
sobre as multiplas dimensdes que o constituem: a “inter-relacdao dos significados
das palavras, das expressoes, da organizacao sintdtica e textual, dos aspectos
visuais e grdficos que o constituem, todos realizados em um contexto situacional
cujas caracteristicas sociodiscursivas devem ser consideradas” (LOPES-ROSSI,
2003, p. 139).

Ao privilegiarmos a utilizacdo de géneros que, assim como 0s géneros
midiaticos, fazem parte das prdticas cotidianas dos sujeitos leitores, é
oportunizada a melhor compreensao dos significados em estreita relacao com
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o contexto social. Qutro fator importante é a utilizacao de textos que tenham
como tépico um tema socialmente relevante, como a sustentabilidade, conceito
definido a sequir.

O termo sustentabilidade, criado pela entao Primeira-Ministra norueguesa
Brundtland, presidente da Comissao Mundial Sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, apareceu pelaprimeiraveznodocumento queficouconhecido
como o Relatério Brundtland, publicado apds Assembleia Geral da ONU em
1987. “O desenvolvimento sustentdvel é aquele que atende as necessidades do
presente sem comprometer a possibilidade de as gera¢des futuras atenderem
a suas proprias necessidades” (BRUNDTLAND et al., 1991, p. 46). Conforme esse
relatério, o colapso éiminente quandoaadministracao econdmica é desenvolvida
sem qualquer articulagao com a administracao dos recursos naturais.

Desde entdo, o desenvolvimento sustentavel tem sido defendido como um
valor de importancia mundial, cuja manutencao depende da participagao da co-
munidade nas decisées que concernem ao meio ambiente, além da inclusdao das
necessidades humanas, defendendo que todos os individuos tenham as mesmas
oportunidades de desenvolvimento (BRUNDTLAND et al., 1991, p. 47; 68-69).

No ambito corporativo da atualidade, a sustentabilidade faz parte das
iniciativas de responsabilidade social, definidas por Karkotli e Aragao (2012, p.
59) como “a obrigagao que tem a organizagao de responder por acdes proprias
ou de quem a ela esteja ligada. A partir dessa ideia, é possivel compreender que
uma organizagao é também um agente de transformacao social, em sentido de
que influencia e sofre influéncias dos atores da sociedade”. Certo e Peter (1993,
p. 279) conceituam a responsabilidade social como o conjunto de atividades de
uma organizacao que visa a manutencao de seus interesses juntamente com a
melhoria do bem-estar da sociedade em um grau além do que é necessario ou
exigido pelas suas préprias aspiracdes econdmicas e técnicas.

Devido ao amplo destaque que o tema teve na ultima década, os apelos de
sustentabilidade obtiveram tratamento especial por parte do Conselho Nacional
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de Autorregulamentacao Publicitaria (CONAR), 6rgao que controla os padroes
éticos de conduta da publicidade no Brasil. Assim, a partir de agosto de 2011,
foram estabelecidas restricbes ao discurso da sustentabilidade no Cédigo
Brasileiro de Autorregulamentacao Publicitaria, documento que, desde 1978,
contém os principios éticos que conduzem a atividade publicitaria em relacao
ao conteudo veiculado nas campanhas.

Na parte anexada ao cédigo, o Conar (2011, p. 1) determina que “é papel
da Publicidade ndao apenas respeitar e distinguir, mas também contribuir para a
formacao de valores humanos e sociais éticos, responsaveis e solidarios”. Como
regra geral, o documento faz distincdo entre a publicidade da sustentabilidade
e a publicidade para a sustentabilidade. A publicidade da sustentabilidade é
aquela que comunica praticas responsdveis e sustentdveis de empresas; ja a
publicidade para a sustentabilidade é aquela que orienta e incentiva a sociedade
exemplificando com agdes responsaveis e sustentdveis deinstituicoes e empresas
(CONAR, 2011). Nesse processo, a responsabilidade sobre as mensagens é
compartilhada entre anunciante, agéncia e veiculo, sendo que as campanhas
com esse tema devem refletir, em primeiro lugar, a responsabilidade do
anunciante em relagao a sustentabilidade ou a outras causas sociais. No préximo
topico, veremos como a sustentabilidade é tratada em um exemplar de texto
publicitario.

O anuncio analisado foi publicado em diferentes edi¢ées de uma revista de
circulagao nacional’, no periodo compreendido entre janeiro de 2011 e janeiro
de 2012. A peca fez parte de uma campanha institucional que teve como eixo
tematico a sustentabilidade.

A peca do Banco Santander é constituida por pagina dupla e contém a ilus-
tracdo de uma mulher em uma bicicleta, conduzindo uma crianca a sua frente
(Figura 1). A crianga carrega um cata-vento através do qual entram cofres voado-
res no formato de porquinhos e saem outros objetos materiais, tais como: brin-
quedos, computadores, carros, motocicletas, casa, canudo de diploma, cachorro,

1 Veja, diferentes edicoes entre jan. 2011 e jan. 2012.
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skate, instrumentos musicais, entre outros. A chamada publicitaria a esquerda
da pagina, Ajudar seu filho a ter uma relacao saudavel com o dinheiro. Vamos
fazer juntos?, elucida que a ilustragcao consiste em uma mae com seu filho. O
anuncio contém também outro bloco de texto verbal e é finalizado com o logo-
tipo do Banco, seu slogan e endereco eletronico.
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Figura 1- F;eg"_-la';;l]t;l-icitéri.a. do Br;mco Santander. Fonte: Veja, jan'. 2011, Agéncia Talent.

Quanto aos aspectos interacionais e contextuais, a atividade envolvida
é a publicidade institucional, cujo objetivo é a divulgacdao de uma imagem
(abstracao) favordvel a uma marca, empresa ou instituicao publica ou privada,
a fim de fomentar determinada atitude no publico (RABACA; BARBOSA, 1987,
p. 338), sendo o Banco Santander uma empresa privada. Os participantes da
interacao sao agrupados em torno de trés categorias: 0 anunciante, o veiculo
de comunicag¢do e a agéncia de publicidade. Dessa maneira, a responsabilidade
sobre as mensagens é compartilhada, sobretudo por agéncia e anunciante.
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Os enunciados sao dirigidos aos leitores do texto publicitdrio impresso, ou
seja, aos leitores da revista, que tem circulacao semanal superior a um milhao de
exemplares. O leitor é presumido e recuperdvel, em certa medida, por meio do
publico que consome efetivamente essa revista: 53% dos leitores sao mulheres,
enquanto que 47% sao homens; 71% pertencem as classes socioecondmicas A e
B, e 76% tém idade entre 20 e 49 anos (VEJA, 2012, p. 7).

Ha a mediacao de um canal impresso e grafico, a revista, e distancia social (e
fisica) maxima. A relagcao de poder estabelecida é decorrente do poder conferido
pela linguagem. Nesse género, a comunicacao impressa é, em um primeiro
momento, unidirecional. Porém, considerando as relagées dialdgicas e a
responsividade, a unidirecionalidade nao é absoluta: a compreensdo é a primeira
fase da responsividade (BAKHTIN, 2010, p. 272), em que o papel ativo do leitor
surgira por meio de atitudes, pensamentos, opinidao, produ¢ao de enunciados
em outras esferas.

Transcrevendo o texto verbal do andncio para melhor visualiza-lo, temos
(Quadro 1):

ST1

Ajudar seu filho a ter uma relacdo saudavel com o dinheiro.

Vamos fazer juntos?

Nos queremos iniciar 2011 incentivando ainda mais as proximas geracdes a entender o

valor da sustentabilidade, do consumo consciente e do dinheiro. Por isso, queremos

apoiar vocé para falar desses assuntos com seus filhos e criamos um projeto com foco

na relacdo das criancas com o dinheiro e com a sociedade. Além de acompanhar o tema

na programacao do Discovery Kids e do Disney Channel, vocé e seu filho podem acessar

o Brincando na Rede, um site que ha 10 anos apresenta dicas, brincadeiras e passatempos
9 | gue ajudam a entender o assunto. Porque nao basta criar um mundo melhor para nossos

10  filhos. E preciso também criar filhos melhores para nosso mundo.

11 | Acesse: brincandonarede.com.br

12 ' Santander

13 Valorizando ideias por uma vida melhor

00O~y W N =

Quadro 1- Texto verbal do antincio do Banco Santander.
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O projeto enunciativo que o texto busca realizar é a campanha institucional
de posicionamento da marca Santander favoravelmente a sustentabilidade. As
expressdes que sinalizam tal posicionamento encontram-se logo no principio do
enunciado: "Ajudar seu filho a ter uma relagao saudavel com o dinheiro. Vamos
fazer juntos?" (linhas 1 e 2). A primeira parte da chamada contém uma declaragao
que inicia com verbo no infinitivo ("Ajudar seu filho..."), sequida pela pergunta
“Vamos fazer juntos?”.

O anuncio publicitdrio impresso € um género de texto em que a leitura da
imagem, por sua proeminéncia visual e por seu apelo cuidadosamente elaborado,
é frequentemente realizada antes mesmo da leitura verbal. Assim, as relagcdes
dialogicas também se manifestam na linguagem visual. Podem ser apontados:
o retangulo vermelho sobre o qual a chamada esta disposta, a localizacao da
logomarca, do slogan e do site do Banco Santander no canto inferior direito
da pdagina, assim como a cor vermelha nos retangulos e em outros icones na
tonalidade exata da utilizada na logomarca da instituicao.

Pode ser também observada a proeminéncia da cor azul ao fundo daimagem,
além da combinacao deimagem fotogréfica e desenhos digitais. A figura feminina
pedala uma bicicleta com o filho, que interage com um cata-vento desenhado
digitalmente, através do qual cofres de porquinho sao transformados em outros
objetos materiais que podem ser adquiridos por meio do dinheiro e do consumo
(carros, casa, motocicletas, computadores, instrumentos musicais, etc.).

O enunciado materializa relagdes dialégicas com outros enunciados, uma
vez que 0s anuncios integram o continuum da comunicacao discursiva de uma
esfera sociocultural, que corresponde a comunicacao mididtica e publicitaria, e
de um veiculo de comunicagao especifico, a revista Veja. Verificamos a relagao do
panorama nacional (e, mais amplamente, mundial) com o contexto situacional da
interacao, em que duas instituicdes financeiras de grande receita, uma privada,
outra estatal, investem em praticas de sustentabilidade, aplicam indicadores de
desenvolvimento as suas gestdes e divulgam suas realizagcdes e discursos em
seus sites corporativos, além de nas campanhas impressas.

Assim, existem articulacdes entre: as questoes socioambientais contempora-
neas, as quais estao presentes inclusive nos outros géneros e textos da revista,
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os discursos veiculados no site do Banco Santander e os discursos materializados
nas campanhas publicitarias dessa empresa. O discurso e as praticas desenvolvi-
das pelo Santander e divulgados a seus clientes e a outros leitores que acessem
seus ambientes virtuais criam um fundo dialogizante em relacao as campanhas
publicitarias impressas veiculadas na revista. Nesse dialogo entre discursos, sao
feitas conexdes com outros valores e discursos que compdem o horizonte social,
criando uma atmosfera propicia a persuasao.

Tendo em perspectiva, por um lado, que o multiletramento considera a
necessidade de compreendermos as linguagens em suas diversas modalidades
(sonora, escrita, visual, verbo-visual, audiovisual, etc.) e em diferentes contextos,
e, por outro, que a educomunicagao defende a integracao entre o estudo dos
sistemas de comunicacao e as praticas educativas (SOARES, 2000), podem ser
sistematizados alguns passos centrais para a realizacao de uma atividade didatica
aser utilizada no ensino de Lingua Portuguesa, porexemplo.Sem estabelecermos
a série ou o0 ano letivo, esses passos podem ser adaptados conforme a idade
escolar dos alunos e conforme o conteldo curricular que se pretenda abordar.

Podem ser estabelecidos os seguintes critérios para a escolha dos textos:

a. Género discursivo — priorizar um género ou fazer uma relacao en-
tre géneros discursivos diferentes (por exemplo, trabalhar com um
anuncio publicitario impresso e com uma noticia de jornal que te-
nham a mesma tematica);

b. Tema ou tépico — optar por um ou mais textos que apresentem uma
tematica de relevancia social (por exemplo, a sustentabilidade);

¢. Categoria de anunciantes — se a op¢ao for restrita a antincios publi-
citarios, podem ser relacionados antincios que pertencam a mesma
categoria de anunciantes, no caso, instituicdes bancarias;

d. Multimodalidade — escolher textos que sejam multimodais, a fim de
oportunizar o olhar sobre os diferentes sistemas semiéticos que pro-
duzem sentido;
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e. Dialogia - ao efetuar a analise, buscar estabelecer relacoes dialdgi-
cas com outros textos que circulam em um nivel micro (no interior
da revista ou em suas diferentes edi¢oes, por exemplo) e em um ni-
vel macro (o contexto social mais amplo, como as relagdes e praticas
sociais).

O olhar analitico sobre textos midiaticos favorece a abordagem de temas
contemporaneos circulantes e, a0 mesmo tempo, favorece a compreensao da
plurivalénciadosignoedoencontrodevozes sociais nodiscurso.O contexto social
é abordado mediante uma triangulacao de como o assunto vem sendo tratado
por diferentes agentes. Na andlise apresentada, isso foi feito ao recorrermos
ao modo como os seguintes agentes tratam a sustentabilidade: o conceito
inicial do termo, por Brundtland (1991); a responsabilidade social corporativa,
pela abordagem da administracao empresarial; as recomendacdes do CONAR
(2011) quanto a responsabilidade de anunciantes, agéncias e veiculos; e a forma
como especificamente o Banco Santander enuncia a sustentabilidade em sua
campanha publicitaria.

Opermanentedialogoentreindividuosesociedadeseinstaura pelalinguagem
na realidade da interacao social. O dialogismo é constitutivo dos discursos do
cotidiano - o que hoje inclui os discursos midiaticos —, assim como dos sujeitos
instaurados discursivamente, o que deve estar em perspectiva ao pensarmos em
educacao ou multiletramento por meio de textos que circulam na midia.

A analise demonstra que, como o anuncio analisado tem uma realidade
histdrica, social, econdmica, cultural, simbdlica, expressiva e material,a campanha
do Banco Santander, a fim de promover marca, constréi valores que respondem
ao que o auditdrio social julga eticamente valoroso no contexto contemporaneo:
ser sustentavel.

A partir da concepcao bakhtiniana, a lingua é dinamica e, como elemento de
coesao social, nao pode ser concebida como um conjunto de formas estaticas. A
palavra é polissémica, e a lingua provém de processos dialégicos que incluem as
relagdes dos sujeitos entre si e com o mundo concretamente vivido. A palavra,
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uma vez enunciada, faz parte de um contexto histérico determinado, que tem
relacdo com o processo de evolugdo da linguagem (VOLOCHINQV, 2009). Isso
significa que alingua é considerada “em sua integridade concreta e viva”, ou seja,
nas interacoes sociais que constituem o meio social e suas situagoes especificas
de uso da linguagem (BAKHTIN, 2008, p. 207).

Como Garcia-Canclini (1995) argumenta, o consumo é um conjunto de
processos socioculturais em que se realiza a apropriagao nao s6 material, mas
simbdlica, pois se manifestaum modo de pensar, uma visao de mundo. Assim, este
trabalho foi fundamentado em uma perspectiva integradora em relacao a analise
de textos e discursos midiatizados e a prética educativa, uma vez que 0s meios
de comunicagao agem na sociedade conforme auxiliam a constituir sistemas de
conhecimento e crengas por meio da linguagem e de suas tecnologias.
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Cultura da Convergéncia e a
Educomunicacao

Jacqueline Gomes de Aguiar



este capitulo proponho pensar sobre como as tecnologias digitais e mi-
, || didticas estdao operando na configuracdo de uma juventude hiperconec-
N tada, hiperpresente, convergente e participativa, neste tempo denomi-
nado pds-modernidade, a partir das representagdes que veiculam. Considerando
uma matriz comunicativa que compreende processos como a convergéncia, a
conexao, a propagabilidade e a participacao, aspectos usualmente atribuidos,
em especial, a caracterizacao de uma parcela da populacao denominada e re-
presentada como juventude, busco pensar, aproximar, justapor e considerar tais
ideias ao conceito de Educomunicagdo. Cabe ressaltar que estou assumindo ser
a Educomunicag¢ao um processo fomentado e fomentador, bem como produ-
zido e produtor de areas pedagdgicas, ou seja, entendo ser a Educomunicagao
uma conduta epistemoldgica que estd alinhada a este tempo - a Pds-moderni-
dade - e aos sujeitos que nela vivem.

Zymund Bauman (2001) tem pensado e escrito sobre as sociedades
contemporaneas utilizando a metdfora “Modernidade liquida” para apontar
para como, neste tempo, tem sido possivel identificar formas de ser e estar no
mundo bem diversas daquelas instauradas pelo chamado projeto modernista.
Alids, o mesmo autor (idem) caracteriza a modernidade de uma sociedade por
avancos, procedidos em varios sentidos, decorrendo dai a associacao feita ao
aspecto liquido, fluido, que, diferentemente dos soélidos, molda-se e modifica-se
com facilidade; enfim, os “liquidos” “escorrem entre os dedos”, “transbordam”,
“vazam”, “preenchem vazios com leveza e fluidez”. E essa fluidez vai caracterizar a
Modernidade liquida (Bauman, 2001), ou a P6s-modernidade, termo utilizado por
Jameson (1996), Lyotard (1998) para se referirem a este tempo em que estamos
vivendo hoje, e que pode ser caracterizado pelo esgotamento dos paradigmas
que organizavamamodernidade, ou, retomando a metafora utilizada por Bauman
(idem), pelo “derretimento de sélidos”. E, nesse tempo, tem sido procedida uma
reorganizacao do social com o abandono de estruturas referenciais como a
familia e a religiao tradicionais, as reestruturagoes das cidades e dos bairros, ao

mesmo tempo em que se instituem novas configuragdes para o trabalho e para os
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modos de producao de renda, com o abandono da sociedade fabril e a ascensao
da sociedade de consumo. Enfim, na racionalidade pds-moderna projetos
socioculturais diversos tomam forma e as relacdes econdmicas e de consumo
acionam um deslocamento do centro do poder hegemdnico, conduzindo ao
rompimento da cren¢a no estabelecimento de uma cultura universal.

No mundo pods-moderno, algumas vezes referido como sociedade pos-
industrial, ocorreu uma mudanca profunda em relagcao aos avangos tecnolégicos
e midiaticos. E tais avangos também possuem um importante papel na definicao
das ja referidas novas formas de sociabilidade, comunicacao, inter-relagcoes
entre sujeitos e participacao sociais. Assim, sdo cada vez mais numerosos os
artefatos criados a partir do desenvolvimento tecnolégico, ao mesmo tempo
em que proliferam, também, novos processos e possibilidades de comunicacao
mediada por essas tecnologias. E é a partir de tais configuracdes que tem sido
afirmado estarmos vivendo novos tempos, tempos de uma dita convergéncia
comunicativa, oportunizada por meios que favorecem as interacdes pessoais.
Na contemporaneidade, os sujeitos estao cada vez mais conectados. E essa
possibilidade de interacao e comunica¢ao, mediadas por artefatos tecnolégicos,
tem colaborado para a construcao de subjetividades cada vez mais calcadas em
trocas, em participagdes, em colaboratividade compartilhada em rede.

Jenkins (2009), autor icone dos estudos sobre convergéncia, utilizaa expressao
“cultura da convergéncia” para falar desse tempo. O autor nos propode reflexoes
que ampliam e deslocam a ideia de que a convergéncia estaria ligada apenas
aos avang¢os tecnoldgicos materiais, ou seja, a computadores multifuncionais,
ou a celulares que agregam diversas fungdes (esses, além de efetuarem ligagoes
capturam videos, tiram fotos etc.) a videogames com conexao a Internet e a jogos
em rede, bem como a televisdes multimodais e a outros tantos artefatos que
podem ser elencados. Enfim, o autor propde que nos afastemos da rasa visao
que envolve pensar a convergéncia como um processo material, situado apenas
na ordem dos equipamentos.

Para Jenkins, a maior mudanca vivenciada na dita “modernidade liquida”
envolve a possibilidade de consumo e de producao cognitiva individual,
personalizadaemrede, 0o queacaba poroportunizar novasformas de colaboracao,
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participacao e producdo cultural. Alids, mais do que oportunizar a percepgao
critica ou a criacao de conteudos individualmente, através da rede, na cultura
da convergéncia, o mais significativo é a produ¢ao/consumo partilhados e a
atribuicao de poder as comunidades de conhecimento que fazem isso circular.
Os sujeitos produtores/consumidores deste tempo saem da posicao periférica,
imposta por uma cultura estritamente comercial e mercadoldgica, acionada
e regulada pelo consumo, passando a assumir novas posicoes referentes a
producao, a discussao e a propagacao de bens cognitivos e informacionais.

Levando em conta essa progressao no entendimento do que seja uma nova
matriz comunicacional vigente, em um tempo, em uma época dada e em uma
racionalidade, e levando em conta, principalmente, os fluxos de circulacao desta
informacao, torna-se possivel pensar em paradigmas epistemoldgicos mais
alinhados a esse tempo e a essa realidade pds-moderna. E é nesta perspectiva
que proponho a reflexao que apresento neste capitulo: aproximar e justapor
as ideias basilares da educomunicacao no intuito de uma acdo pedagdgica,
cuja abordagem tedrico-metodoldgica leva em conta processos fomentados e
fomentadores, produzidos e produtores, postos em circulacao em uma realidade
entendida e conceituada como a cultura da convergéncia, da propagabilidade e
da participacao.

A reflexdao aqui apresentada surge a partir da realizacdo de uma pesquisa
de mestrado realizada nos anos 2014 e 2015, que teve por objetivo conhecer e
aprofundar o olhar sobre praticas de vida de atores sociais da pés-modernidade
que vivem em uma condicao de juventude’. Inscrito no campo dos Estudos
Culturais, o estudo focaliza um grupo especifico de sujeitos que se agrupam em
fandoms on-line, que cultuam a obra Jogos Vorazes de Suzane Collins (2010, 2011,
2012), para pensar sobre as juventudes contemporaneas e seus modos de ser e
estar no mundo. O estudo objetivou pensar sobre como essa juventude constroi
subjetividades e atua como produtora/autora, nestes tempos de convergéncia

1 Cabe referir que estou utilizando o termo “condicdo de juventude” em aproximacao a ideia de “juventude
dilatada” de Massimo Canevacci (2005), a qual, apresenta o alargamento de uma etapa que nao mais se
constitui apenas etaria, mas que se faz uma condicdo, um modo de estar e de viver na contemporaneidade.
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tecnomidiatica, ao exercitar-se na producao de contetidos em sua participagao
em rede.

Em um movimento de escolha empirica que tomou como ponto de partida a
reconhecida obra de Joanne K. Rolling, Harry Potter, simbolo de uma obra cultural
de massa que teve uma fantastica repercussao junto ao publico, especialmente
entre os jovens, busquei em publicagcdes recentes de jornais, sites, redes sociais
etc.,identificaroutrasagaque estivesse mobilizando comunidades de convivéncia
on-line ou os denominados fandoms on-line. Minha busca direcionou-se, assim,
a encontrar uma obra contemporanea inscrita na linha editorial Young Adult
(género associado a um necessario movimento mercadoldgico criado para
atender a uma parcela da populacao que cresceu leitora, a partir do advento
Harry Potter), que cada vez mais exige novas tramas, novas possibilidades de
subjetivacao e diversao. Foi nessa busca que localizei a obra Jogos Vorazes
(Suzane Collins, 2010, 2011, 2012), obra referida em muitas publicacdes, tais
como sites, revistas e jornais, como “a saga desta gera¢ao”, ou como o “novo
Harry Potter™

Para desenvolver o estudo, optei pela realizacdo de uma netnografia ou uma
etnografia em meio on-line, estruturada a partir de consideracdes feitas por
Kozinets (2014). Alias, este autor destaca as significativas diferencas existentes
entre uma andlise cultural que se faca em modo offline, ou face a face, e em
um espaco/artefato on-line. Assim, em uma pesquisa que tenha por objetivo o
estudo de fendmenos culturais concretizados em ambientes de intera¢ao on-
line, como é o caso da observacao das articulagdes ocorridas em fandoms, é
adequado pensar a netnografia como metodologia. A¢des como a participagao,
a observacao, a acessibilidade, a extensao potencial da inclusao nestes espagos
colocam para o pesquisador outra postura de pesquisa a ser definida. E preciso
aderir a outros modos de perceber como as pessoas a serem pesquisadas estao
conectadas a rede (Internet) a fim de buscar, neste caso, pertencimento, senso
de comunidade e poder de observacao e producao cognitiva participativa.

2 Inumeros sao os discursos celebratdrios em torno desta saga, seja pela tematica revolucionaria, seja pela

forca de mobilizacao de leitores e fas nas comunidades de conhemmento ou 0s fandoms on- Ilne Alguns

sntes com tais conteudos podem ser acessados através dos I|nks
3 S . \e-jogos-vorazes/ e httj -
entre OutrOS dwersos enderet;os
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Esclareco que Fandom é um termo que tem origem na contracao de duas
palavras inglesas: fanatic, que reline a abreviatura de “fan”, e “kingdom”, da qual
foi suprimido o inicio, conferindo-se ao termo o sentido de “reino dos fas”. As-
sim, um fandom é um lugar “internético” constituido por sujeitos que partilham o
mesmo gosto por um livro, por um filme, por um seriado de televisao, ou mesmo
por qualquer produto ou artista com algum destaque. Um fandom on-line ca-
racteriza-se por agregar diversos canais de comunicagao. Os membros circulam
por grupos em redes sociais, em timelines do Twitter, em redes sociais de fas, em
repositdrios de todos os tipos para as fanarts produzidas, em grupos de Watsapp,
em canais do Youtube, e em toda a sorte de meios de propagacao de contetidos
referentes a seus gostos partilhados. A autoria desses fas, membros dos fandoms,
se da através de tais canais, onde 0s processos de participacao em rede acabam
por marcar o peculiar modo de sociabilidade destes atores, definindo também
valores, crencas, condutas, modos de conviver, cada vez mais compartilhados.

Nos agrupamentos em rede, ou fandoms, é possivel perceber que os sujeitos
convivem, aprendem, ensinam e colaboram entre si, produzindo processos de
apropriacao de saberes e de disseminacao de conhecimentos através da rede,
estabelecida entre os pares. Os fandoms operam, assim, como dreas pedagogicas
que ensinam, educam e conformam os sujeitos.

Dou inicio a esta se¢ao argumentando que a intensa participacao que ocorre
nos fandoms on-line, com destaque para o escolhido para a realizacao do estudo
“netnografico” que aqui apresento, propicia ferramentas para se pensar sobre os
individuos pés-modernos, notadamente sobre os jovens usuarios dos fandoms
on-line que também frequentam nossas escolas. Dai a relevancia de atentar-se
para as interacdes procedidas nessas comunidades on-line, bem como para as
estratégias de consumo participativo em rede nelas em acao, assim como para
os modos como essas estao alinhadas a praticas contemporaneas, tais como no-
meadas e descritas por Paula Sibilia (2012) como a “Hora dos Amadores”. Como
Sibilia registra, a web 2.0 possibilita a emergéncia de novas formas de autoria e
de interacao de seus usuarios com seus pares. Ressalto que aspectos embarcados
na ascensao de elementos que compdem a cultura da convergéncia e a cultura
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da conexao, compreendendo a no¢ao de propagabilidade dos contelidos desse
modo criados, tal como foi citado por Jenkins (2014), foram observados no estudo.

Para pensar sobre os modos de ser jovem na modernidade liquida, também
é importante valer-se de argumentos destacados por Barbero (2002), quando ele
refere haver um mal estar por parte dos jovens frente as formas tradicionais de
continuidade cultural. Segundo o autor, os jovens tém buscado a experiéncia do
desencaixe, ou seja, as mudangas apontam para a emergéncia de sensibilidades
desligadas das figuras, dos estilos e das praticas assentadas em velhas tradi¢coes
culturais, inclusive das praticas operadas nas instituicoes “sagradas” do educar:
as escolas. Além disso, Barbero também salienta a empatia dos jovens com a
cultura tecnoldgica, que inclui tanto as suas relagcdes com a televisao quanto a
facilidade para entrar nas (e operar com as) redes informaticas.

Calcada em argumentos como estes, e em um compromisso com a produ-
tividade deste movimento de pesquisa e reflexdao, bem como considerando os
modos de vida operados por este tempo e por esta conjuntura pés-moderna,
especialmente pelos sujeitos compreendidos no conceito de juventude, torna-
-se mister pensar em movimentos articulados de aplicabilidade pratica nas dreas
pedagogicas postas em circulagdo neste tempo. Pensar a escola, instancia or-
denadora dos processos educacionais institucionalizados, em uma perspectiva
que transcenda sua caracteristica eminentemente disciplinar, normalizadora e
tradicional, torna-se emergente.

E é nesta emergéncia, localizada no tempo e no espaco da pés-modernidade,
na qual tem sido possivel cada vez mais localizar o descompasso da escola, que
proponho examinar a Educomunicacao e suas ideias basilares, entendendo-a
como uma conduta epistemoldgica alinhada a este tempo e a estes sujeitos
pés-modernos que frequentam a escola. A Educomunicagdao vem firmando-se,
no Brasil, como uma conduta epistemoldgica possivel, a partir de contribuicoes
tedricas de autores seminais para o campo, tais como Jesus Martin-Barbero (2002)
e Mario Kaplin (1999). Estes autores cunharam termos, elaboraram conceitos
fundantes para o pensamento que busca aproximar e justapor a educacao e a
comunicagao como campos de saberes entrelacados.

#342



O conceito de ecossistema comunicativo trazido por Barbero (2000) é
uma materialidade deste discurso e propde um manejo de superagcao para o
descompasso escola/sociedade pés-moderna.Oautorpropdequeaconvergéncia
dos meios tecnoldgicos e mididticos e das novas possibilidades de comunicagao
por eles oportunizadas e mediada, ganhem tanta importancia e significacao na
vida dos sujeitos como possui o ecossistemaambiental. Ou seja, 0 autor considera
e refor¢a a adequacgdo do conceito de ecossistema comunicativo ao tempo pos-
moderno e, em especial, aos sujeitos em condicdo de juventude, colocando-os
no centro dos processos comunicacionais.

Como Barbero salienta:

A primeira manifestacao e materializacao do ecossistema comunicativo
é a relagdo com as novas tecnologias - desde o cartao que substitui
ou dd acesso ao dinheiro, até as grandes avenidas da Internet - com
sensibilidades novas, muito mais claramente visiveis entre os mais
jovens. Eles tém maior empatia cognitiva e expressiva com as tecnologias
e com os novos modos de perceber o espaco e o tempo, a velocidade e a
lentidao, o préximo e o distante. (BARBERO, 2000, p. 54).

A Educomunicacao acolhe, assim, um modelo de ecossistema comunicativo
totalmente inscrito em um tempo e em um espago nos quais 0s meios tecno-
midiaticos tomam papel central nas relagdes interpessoais. A comunicagao toma
o centro das relagdes sociais e oportuniza novas experiéncias de producao,
circulagao e participacao, especialmente mobilizadas pela rede. E sao, entao,
esses sujeitos autores em seu meio e em seu tempo que se sentam nos bancos
escolares. E, é nesta perspectiva que cabe pensar a escola, a partir da criacao de
novos ecossistemas de comunicacao. Discutir e ressignificar as praticas, as acoes
pedagdgicas através do fomento e constituicao de ecossistemas que promovam
a constituicao de sujeitos linguisticos capazes de produzir, circular e propagar
conhecimentos.

Concretizando assim um paradigma tedrico-metodoldgico para a escola,
nestes “tempos de dispersao”, outro termo cunhado por Paula Sibilia (2012), a
Educomunicacao pretende-se produtiva nesta conjuntura. E tal campo produtivo
que reorganiza a relacdo comunicacao e educac¢ao pode ser entendido como
area pedagdgica significativa; como prética dialégica por exceléncia; como
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novos manejos pedagdgicos para este tempo, em um momento em que a escola
parece estar em colapso.

Sibilia argumenta:

Mas o mundo transformou-se muito desde a época em que essa entidade
fora idealizada e colocada em funcionamento, em virtude e sua utilidade
para perpetrar as metas politicas, econémicas e socioculturais que —
conforme se supunha - iriam nos guiar rumo a evolugao da humanidade.
Agora, ao despontar o globalizado e multicultural século XXI, sdo bem
outros os valores reverenciados entre nos, tanto dentro como fora das
paredes escolares. E, portanto, ndo espanta que o edificio inteiro ameace
desabar. (SIBILIA, 2012, p. 206)

Uma escola (moderna) em uma sociedade pds-moderna nao funciona
como uma tecnologia eficaz de época. Ou seja, a escola ja nao colabora para
a conformacdo de sujeitos que sejam capazes de estar neste mundo (pds-
moderno) do século XXI. Torna-se, assim, possivel argumentar, que a escola
precisa de caminhos outros para dar conta de seu proposito institucionalizado
ao longo dos tempos. E é neste sentido que busco lidar com as ideias basilares
da Educomunicacdo como manejos pensados para atender ao propdsito
institucional da escola neste tempo.

Trago para a discussao quatro ideias basilares para o processo de centralidade
comunicativa que a Educomunicacao mobiliza, Sao elas: a colaboragao, que
é vista como uma acao a ser cada vez mais fomentada entre os sujeitos, pois,
ao fim e ao cabo, é disso que trata a convivéncia social na pés-modernidade,
tal como tem mostrado o movimento instituido pelos sujeitos que circulam
pelos fandoms on-line, esses agrupamentos nao institucionais de mobilizacao
de saberes, que acabam por convergir acdes que ensinam, educam, mobilizam
modos de ser e estar neste mundo. Cabe lembrar, mais uma vez, que Jenkins
(2009) fala deste movimento como a cultura da convergéncia, ou seja, como um
lugar no qual os sujeitos interagem por aproximacgao de gostos, sentimentos e
interesses, tornando-se produtores/autores de contetddos criados e propagados
em colaborag¢dao em rede; a uniao, que é entendida como uma materialidade
de pertencimento das denominadas comunidades de conhecimento. Ressalto
que é comum ver nas intera¢ées promovidas nos fandoms on-line a unido entre
0os membros pertencentes a estas comunidades, que se expressa na empatia
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nas perdas didrias, na solidariedade revelada quando dificuldades individuais
sao divididas com o grupo, enfim, no senso de uniao que é acionado por um
gosto partilhado que agrega o coletivo; a organizacao, que é caracterizada como
um movimento necessario & ancoragem dos saberes construidos no coletivo. E
bastante comum perceber uma mobilizacao espontanea (e ao mesmo tempo
organizada),nadefinicaodasparticipacoesedasvisibilidades queascomunidades
on-line tém colocado em circulagao. Subir uma hashtag (#) nas redes sociais,
com conteudos significativos para um fandom especifico, é bastante comum.
Alids, a organizacao e a mobilizacdo comunicacional, acionadas pelos sujeitos
pos-modernos e suas subjetividades midiatizadas e tecnoldgicas, sao exemplos
dos modos como se procede a referida organizacao.

Cabe ainda referir o termo “sintese cultural”, que pode ser aqui aproximado
como a possibilidade de transcender limites e perpassar fronteiras. A
Educomunicacado acredita que a qualificacao do sujeito linguistico com voz e
vez no tecido social é capaz de ampliar horizontes e redes de percepc¢ao. Disso
decorrem possibilidades de compreender o mundo através do deslocamento
destes sujeitos escolares em um processo de ensino/aprendizagem diferenciado,
tal como defende Kaplun:

Para cumprir seus objetivos, todo processo de ensino/aprendizagem
deve, entdo, dar lugar a manifestacao pessoal dos sujeitos educandos,
desenvolver sua competéncia linguistica, propiciar o exercicio social
através do qual se apropriardao dessa ferramenta indispensavel para
sua elaboracdo conceitual. Em lugar de confina-los a um mero papel de
receptores, é preciso criar as condicoes para que eles mesmos gerem
mensagens proprias, pertinentes ao tema que estio aprendendo.
(KAPLUN, 1999, p. 73).

Junto a essas ideias basilares da acao educomunicativa, torna-se possivel
elaborar, ainda, a ideia de que o tempo, o social, o politico, o histérico, os
meios tecno-mididticos de comunicacdao mediados entre os sujeitos escolares
pos-modernos sdao, ou pelo menos deveriam ser, dimensdes fundamentais e
necessarias para a tomada de decis6es na escola, mesmo que muitas sejam as
dire¢oes assumidas para se pensar o propésito primeiro da escola, o de conformar
sujeitos para uma racionalidade de uma época dada. Uma materialidade possivel
pode ser expressa através de acdes educomunicativas evidenciadas por suas
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ideias basilares, que acabam por se tornar dreas pedagogicas produtivas para
esse tempo e para esses sujeitos.

Concordando primeiramente que estamos vivendo em um tempo liquido, em
uma era pos-moderna, e que os sujeitos jovens da pos-modernidade fazem parte
de uma geragao sem precedentes; é preciso destacar aimportancia da realizacao
de estudos que sejam ou que se tornem analises culturais que objetivem pensar
o tempo atual. Isso envolve, por exemplo, pensar os sujeitos conformados por
essas dimensodes sociais, politicas, econdmicas, historicas e tecnomididticas e,
também, pensar as maquinarias de operagao e formagao de uma dada época, tal
como a escola.

Foi com este propdsito que, através deste capitulo, propus a aproximagao
das consideracdes acerca desse tempo, desses sujeitos, da maquinaria escolar e
do papel da Educomunicacao frente a este todo histérico-cultural significativo.
A partir do estudo realizado, tornou-se possivel afirmar que estamos vivendo
um tempo onde a evidéncia e a emergéncia dos avang¢os tecnomidiaticos
tém produzido uma nova matriz comunicacional, que acaba por se apoiar na
convergéncia comunicativa de meios e de contetudos informacionais e que esta
calcada na autoria dos sujeitos linguisticos deste tempo.

Hoje, é possivel dizer que o jovem consome, mas também produz; recebe,
mas também propaga; que ele é acionado pelas produg¢des com que se envolve,
mas que também mobiliza e compartilha informacdes, e ainda que, sobretudo,
participa das narrativas postas em circulacado no mundo. Em fungao disso, é
possivel dizer que se tem tornado possivel visualizar outros modos de experiéncia
comunicacional. E é em func¢do disso que parece nao restar outra medida a
escola, sendo uma busca de outras tramas para a producao de conhecimentos.
Cabe a escola, portanto, a promogdo de novas redes entre os sujeitos escolares:
professores, alunos e comunidade escolar como um todo. Por exemplo, todos os
atores sociais da escola podem vivenciar experiéncias de recep¢ao/producao/
propagacdao dos saberes escolares e dos conhecimentos institucionalizados,
levando em consideracao as multiplicidades culturais.
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A Educomunicacdo surge ai como um paradigma ou uma conduta
epistemologica capaz de trazer para dentro da escola as experiéncias que o0s
jovens que possuem acesso ao universo das comunidades de conhecimentos
ja tém experenciado no cotidiano da convivéncia on-line, por exemplo, através
de suas convivéncias nos fandoms. Se é possivel pensar, consumir, produzir,
compartilhar, propagar e participar de comunidades de conhecimento na rede,
também a escola pode (e, talvez, deva) ampliar suas praticas, a fim de acolher
tais experiéncias. Desse modo, parece ser importante propor a continuidade de
estudos que busquem problematizar as aproximacodes e vivéncias desenvolvidas
em Educomunicacdo. Ou seja, faz-se necessario considerar o que “vem”
do movimento cultural mobilizado nas redes e o que “vem” dos processos
construidos entre os muros das escolas. Portanto, seria importante estender e
nao esgotar o que é buscado, ampliar e nao fechar-se as consideragdes acerca
das possibilidades que a acdo educomunicativa, enquanto mobilizadora de
producao e participacao dos sujeitos dentro dos espacos escolares, é capaz de
promover.
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