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artigo analisa, numa perspectiva educomunicativa, a sequnda versao da

proposta do MEC para uma Base Nacional Comum Curricular - BNCC, dis-

ponibilizada ao publico em maio de 2016, identificando, em sua leitura,
reais aproximacgodes tedrico-programaticas entre a perspectiva de educacao inte-
gral explicitada no projeto governamental e os referenciais defendidos pela Edu-
comunicagao para a interface Comunicacao/Educacao. Ao final da andlise, o artigo
constata que, mantidos os caminhos propostos pelo projeto BNCC, os educadores
brasileiros - se bem formados - encontrarao espacos e metodologias para dar con-
ta da proposta da UNESCO em torno a uma bem estrutura alfabetizacao midiatica
e Informacional. Para que isso se realize, um profissional especificamente formado
para atender esta demanda deve passar a circular entre os profissionais de todos
0s niveis do ensino basico: o media-educador ou o educomunicador.

Em estudo anterior (A educomunicacao possivel: uma andlise da proposta
curricular do MEC para o Ensino Basico'), identificamos como a prdtica
educomunicativa encontrava-se espelhada em pontos especificos da proposta de
reforma do ensino bdsico apresentada a consulta publica, entre 2015 e 2016, pela
Secretaria de Educacao Basica do MEC, por iniciativa do Ministro Roberto Janine.

Retomamos o documento governamental, um ano depois, assim que
o MEC disponibilizou a segunda edicdo de sua proposta?, revista apds o
recebimento de 12 milhdes de observacdes e sugestdoes de internautas que
se debrucaram sobre o projeto. Nossas expectativas com a nova redacao
da BNCC ndao eram pequenas. Justificava nossa curiosidade uma pergunta
simples e direta: Como teriam sido analisadas e julgadas, por um publico tao
significativo quanto diversificado, as propostas da primeira versao concernentes
diretamente a interface Educacao/Comunicacao?

1 Ismar de Oliveira SOARES. “A educomunicacao possivel: uma analise da proposta curricular do
MEC para o Ensino Bésico”, Comunicacao e Educacao, Sao Paulo, ECA/USP, v. 21, n. 1 (2016),
acessivel em: <http://www.revistas.usp.br/comueduc/article/view/110451.>

2 A segunda versao da proposta de Base Nacional Comum Curricular encontra-se
disponibilizada no endere¢o: <http://estaticogl.globo.com/2016/05/03/MEC_BNCC_versao2_abr2016.
pdf>, pesquisado em maio/junho de 2016.
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Afirma o documento, em sua pagina 87:

Asrelacdes pessoais einstitucionais e a participagcao na vidaem sociedade se
dao pelas préticas de linguagem. E por meio dessas praticas que os sujeitos
(inter)Jagem no mundo e constroem significados coletivos. As praticas
de linguagem permitem a construcao de referéncias e entendimentos
comuns para a vida em sociedade e abrem possibilidades de expandir o
mundo em que se vive, ampliando os modos de atuacao e de relacionar-se.

A utilizacao do termo linguagens, no plural, aponta para a abrangéncia do
aprendizado na drea de conhecimento, que recobre a linguagem verbal,
musical, visual e corporal, e para a integracao desses recursos expressivos
na participacao na vida social. O termo abrange também diferentes
formas de experiéncias: estéticas, sensoriais, sensiveis, corporais, sonoras,
cinestésicas, imagéticas, performativas.

Se, por um lado, as linguagens aproximam e podem constituir as formas
de interacao e a identidade cultural de grupos sociais, por outro lado,
podem gerar discriminacao e conflitos, decorrentes de percepcoes e
representacdes sobre a realidade.

Em decorréncia da complexidade de fenémeno social produzido pelas
praticas de linguagem, o documento chama a atenc¢ao para “o caréter diverso,
dinamico e contraditério das praticas de linguagem”, fato que cria demandas por
oportunidades de praticas expressivas. Afirma o texto que elas — as modalidades de
Linguagens - “interagem na construcao de identidades, pertencimentos, valores,
e da vida pessoal e coletiva” (pg. 87).

Nessa perspectiva, os pressupostos do documento do MEC permitem que
aflore um ponto de toque com o idedrio educomunicativo:

Ao longo da Educacao Bdésica a area de Linguagens deve propiciar aos/as
estudantes aprendizagens relativas a expansao das possibilidades de uso
das prdticas de linguagem, com vistas a ampliar suas capacidades expres-
sivas, a compreensdao de como se estruturam as manifestacoes artisticas,
corporais e linguisticas e ao reconhecimento de que as praticas de lingua-
gem sao produtos culturais e estruturam as relacdes humanas. (pg.87)
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Um ponto de toque se que se transforma em programa de ac¢ao, envolvendo,
de imediato, as midias e as tecnologias, considerando-as, fundamentalmente,
como “objetos de estudo a que os estudantes tém direito” (pg. 88).

Em termos programdticos, o documento do MEC trabalha com o conceito
de “Letramentos”, no plural, aproximando-se ao que a UNESCO define como
“Alfabetizacao Midiatica e Informacional”:

A variedade de composicao dos textos que articulam o verbal, o
visual, o gestual, o sonoro, o tatil, que constituem o que se denomina
multimodalidade de linguagens, deve também ser considerada nas
praticas de letramento. A escola precisa, assim, comprometer-se com
essa variedade de linguagens que se apresenta na TV, nos meios digitais,
na imprensa, em livros didaticos e de literatura e outros suportes,
tomando-as objetos de estudo a que os estudantes tém direito.
As criancas, adolescentes e jovens, mesmo os que ainda nao dispéem de
acesso a novas tecnologias da informacao e comunicagao, encontram-
se imersos em praticas nas quais sao utilizados computadores, caixas-
eletronicos, celulares, entre outros suportes, cujos usos exigem
conhecimentos proprios, inclusive para critica-los. (pg. 88).

Exigir conhecimentos préprios para entender a comunicacao e a presenca
de suas tecnologias no cotidiano da vida social é o que distingue o discurso da
Educomunica¢ao em seu didlogo com a Educagao formal. No caso, os discursos da
Educacao e da Educomunicagao se emparelham:

Por julgar os letramentos digital e mididtico relevantes para a cidadania
e para a atuagao critica na vida social, eles sdo considerados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) como direitos a serem assegurados
em varios objetivos de aprendizagem, nao apenas do componente Lingua
Portuguesa, mas também dos demais componentes curriculares (pg. 88).

O documento, na linha da proposta da UNESCO, enaltece uma relacgao critica e
criativa com a midia. Afirma o texto, na pagina 185:

Nessa etapa, os/as estudantes se deparam com uma variedade de
situacoes que envolvem conceitos e fazeres cientificos, desenvolvendo
observacoes, andlises, argumentacdes e potencializando descobertas.
As vivéncias dos/das estudantes em seus contextos imediatos, suas
herancas e memdrias, seu pertencimento a um grupo, sua interacao com os
meios de comunicacao e outros equipamentos tecnolégicos sao fontes que
estimulam sua curiosidade e a formulacao de perguntas, cabendo a escola
estimular questionamentos sobre processos pessoais, naturais e sociais.
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Em poucas palavras, os direitos assegurados de acesso a cidadania se tornam
mais realisticos quando mediados pelo conceito de Letramento Mididtico.
2. DESCUIDO?

De acordo com o documento do MEC, os procedimentos comunicativos
se traduzem em exercicios formativos: quem consegue usar criticamente seu
potencial de fazer perguntas na vida cotidiana sabera ser critico na analise de
questdes socialmente mais complexas e abrangentes:

O estimulo ao pensamento criativo e critico, por meio da
construcao e do fortalecimento da capacidade de fazer perguntas
e de avaliar respostas, de interagir com uma gama mais
ampla de produgoes culturais, de fazer uso de tecnologias de
informacao e comunicacao, favorece posicionamentos criticos frente a
questoes gerais do seu ambiente natural e da vida social (pg. 186).

Papel semelhante ao do exercicio comunicativo é cumprido pela vivéncia
artistica, exercidaa partir de qualquer uma de suas linguagens (Artes Visuais, Danca,
Musicae Teatro): é pela praticaartisticaem suas diferentes modalidades que o aluno
compreenderd a fun¢ao social das manifesta¢des culturais. Dai serimportante que
o estudante - respeitado seu nivel de aprofundamento cognitivo e psicoldgico -
seja capaz, desde o inicio de seu periodo escolar, de “estabelecer relacoes entre os
sistemas das artes, a midia, o mercado e o consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, os modos de producdo e de circulagdo das artes na
sociedade” (pg. 119).

Frente a tao refinada visao critica e reflexiva, que aproxima o idedrio do
projeto governamental aos fundamentos da Educomunicagdo, torna-se pouco
compreensivel a op¢ao dos autores do projeto de inserir o universo das Linguagens
e das Artes num “ambito integrador curricular” que de longe abrange e representa
0 conjunto das praticas pretendidas. Estamos nos referindo a op¢ao do documento
oficial do MEC em colocar um conjunto de conhecimentos e competéncias,
definido, por sua natureza, como critico-comunicacional, sob um guarda-chuva
de cardter predominantemente técnico, como é o caso da “drea integradora”
Culturas digitais e computacao.
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Tal opgao estd em contradicao, até mesmo, com o préprio discurso alimentado
pela 22 versao da BNCC quando esta aproxima o universo das Linguagens e das
Artes ao “espaco interdisciplinar’ da Area da Cidadania. Para manter a coeréncia
epistemoldgica do texto, em seu sentido mais global, a Educomunicacao
representaria - por toda sua potencialidade e por seus vinculos tanto com a
Comunicagdo, quanto com as Artes, e sobretudo com a prética da Cidadania -
uma “drea integradora” mais adequada. A op¢ao encontrada pelo documento do
MEC de vincular Comunicacao e Artes ao campo integrador da cultura digital e
computacional reafirma, na verdade, a dificuldade que o campo da Educacao tem
em reconhecer aespecificidade e a singularidade cultural da relagdgo Comunicacao/
Educacao, reduzindo-a a seu componente técnico.

“Letramentos e capacidade de aprender” é o primeiro dos grandes eixos de
formacdo do Ensino Fundamental. Para o documento (pg 179 e seguintes), o
conceito de alfabetizacdo envolve tanto a apropriacao do sistema alfabético e
de aspectos da norma ortogrdfica, quanto o desenvolvimento de praticas de uso
social das diferentes escritas.

O documento reconhece e valoriza as formas de expressao especialmente
por sua potencialidade de favorecer o didlogo cidadao. Isso se revela quando
a segunda versao do projeto da BNCC define que até desde os anos iniciais do
ensino fundamental os alunos devem se preparar para:

» Interagir de forma ética com o outro, respeitando a diversidade de linguagens
como manifestacoes de identidades.

» Formular questionamentos, argumentar e posicionar-se diante de situagoes que
envolvam as dimensdes éticas, estéticas e politicas, mobilizando conhecimentos
das linguagens.

» Utilizar tecnologias digitais, mobilizando seus recursos expressivos para partici-
par em diferentes campos de atuacao (pgs. 279 e 334).

Nesse contexto, a midia aparece como um espaco a ser observado do ponto
de vista politico-cidadao.
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O componente “Leitura” do eixo bdsico do ensino fundamental
aparece como um campo de trabalho didatico voltado a lidar com textos
das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e reivindicatoria,
contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos.

Alguns dos géneros textuais deste campo de expressividade sao: noticias;
reportagens; cartas do leitor (revista infantil); artigo de opinidao; andncios
publicitarios; textos de campanhas de conscientizacao; estatuto da crianca e do
adolescente; abaixo assinados; cartas de reclamacao, regimentos.

O documento do MEC apresenta uma efetiva “Pedagogia da Leitura Critica”, nos
moldes dos tradicionais programas de recep¢ao mididtica metodologicamente
organizados, propondo como meta para o Ensino Fundamental:

» ldentificar a funcao de textos como cartazes, anuncios publicitarios,
campanhas, folhetos, que circulam no contexto escolar e na vida
comunitaria (1°. Ano).

» Formular hipoteses sobre o conteldo de textos que circulam na esfera
politico-cidada a partir de aspectos como titulos, chamadas, legendas,
rotulos (1°. Ano).

» Formular hipdteses sobre o contetdo de textos que circulam na esfera
politico cidada e verifica-las (2°. Ano)

» Reconhecer a importancia dos textos que circulam na esfera politico-
cidada na organizacao da vida comunitaria (2°. Ano).

» Localizar informacdes em reportagens que dizem respeito a temas
comunitarios (por exemplo, fatos reportados, participantes, local e
momento/tempo da ocorréncia) (3°. Ano).

» Utilizar “software”, inclusive programas de edicao de texto, para construir,
editar e publicar textos multimodais com rapidez e eficiéncia crescentes
(3°. Ano).

» Identificar, em uma reportagem que trate de tema familiar, argumentos
utilizados para sustentar uma opiniao (4°. 5°. Anos).

» Comparar informagdes sobre um mesmo fato veiculadas em diferentes
midias e tirar conclusdes sobre o que é mais confidvel (4°. e 5°. Anos).
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OdocumentodoBNCCpropoe,igualmente,uma PedagogiadaEscrita,motivando
osalunosaparticiparemsituagoes de producao especialmente de textos das esferas
jornalistica, publicitdria, politica, juridica e reivindicatoria, contemplando temas
que impactam a cidadania e o exercicio de direitos (pg. 362 e seguintes).

Algumas propostas programaticas para os anos iniciais do Fundamental sao:

» Criar, tendo o/a professor/a como escriba, textos curtos que promovam
responsabilidade social na sala de aula e na escola (por exemplo, regras de
convivéncia escolar ou “combinados”), adequando a linguagem e o formato dos
textos ao propdsito e ao publico-alvo do texto (1°. Ano)

» Criar textos para a comunidade mais ampla com o intuito de informar ou persuadir
(por exemplo, reportagens, campanhas de conscientiza¢cao, anuncios publicitarios),
utilizando linguagem (por exemplo, argumentativa, persuasiva) e elementos
textuais e visuais (por exemplo, estilo e tamanho da letra, legendas, leiaute, imagens)
adequados para o propdsito e publico alvo do texto (2°. Ano).

» Escrever roteiros para simulacao de programas de radio e TV que tratem de
temdticas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravagoes em dudio e video) e considerando a estrutura do género (4°. Ano)

» Escrever textos para publicos oficiais com o intuito de reivindicar (por
exemplo, cartas abertas, abaixoassinados, outros textos reivindicatdrios), com
temas relacionados a situagdes vivenciadas na escola ou na comunidade,
utilizando registro formal, e elementos textuais adequados ao propdsito e ao
publico-alvo do texto (5°. Ano)

» Escrever roteiros para simulacdo de programas de radio e TV que tratem de
tematicas proprias do universo infantil, utilizando recursos variados (escrita,
gravacoes em audio e video) e considerando a estrutura do género (5°. Ano).
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OtextodaBNCCchegaaproporumaPedagogiaparaasRelagdes Comunicativas,
quando motiva a adogao de praticas que preveem a participacao em situagoes
de escuta e producao oral ou sinalizada, proprias de atividades vivenciadas
cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no espago doméstico
e familiar, escolar, cultural e profissional, valorizando géneros como: conversas,
recados, didlogos em roda, aulas expositivas, casos, relatos de experiéncias. Sao
metas a serem atingidas:

» Participar das interagoes orais em sala de aula, com liberdade, desenvoltura e
respeito aos/as interlocutores/as, respondendo de acordo com o assunto tratado,
formulando questoes pertinentes.

» Argumentar e se posicionar sobre questoes emergentes no cotidiano escolar ou
sobre informacgoes lidas, manifestando opiniao, questionando ideias e justificando
com coeréncia sua posicao.

OS AMBITOS DO LETRAMENTO: RESPEITO PELO OUTRO E PRO-

A Areadalinguagem nosanosfinais do ensinofundamental vemfundamentada
num forte sentido educomunicativo, levando em conta que, ao mesmo tempo em
que se volta ao estabelecimento de relagdes entre os novos conhecimentos e as
culturas juvenis, desafia os/as estudantes ao uso-reflexao de praticas de linguagem
que demandem o didlogo entre os conhecimentos dos diferentes componentes
curriculares para que eles possam articuld-los ao lidar com os desafios do mundo
gue os cerca (pg. 333).

A proposta da BNCC parte do pressuposto de que os/as adolescentes, no final
do fundamental, ja conhecem e fazem uso de uma gama variada de géneros que
circulam nos campos de atuacao de praticas cotidianas. Por isso coloca como
desafios o trabalho a) com os géneros jornalisticos, com o foco em estratégias
linguistico-discursivas voltadas para a argumentacao; e b) com géneros de carater
institucional, que regulam a convivéncia em sociedade, como regimentos (da
escola, da sala de aula) e estatutos (Estatuto da Crianca e do Adolescente e Cédigo
de defesa do consumidor), tdo importantes para o jovem nessa etapa de formacao.
Neste contexto, lembra alguns géneros textuais deste campo, quais sejam: noticias,
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cartas do leitor, artigos de opiniao, charges, propagandas, anuncios, classificados,
panfletos e cartazes.

J& especificamente em relagao as tecnologias digitais, 0 documento refere-
se (pg. 380) a participacao dos/as estudantes em atividades que demandam
experimentar e criar novas linguagens e novos modos de interacdo social. Sao
priorizadas situacoes de interacao por meio de textos em lingua estrangeira em
géneros do discurso que tratem de relacdes que os sujeitos estabelecem com
0 uso de recursos tecnoldgicos na sua vida para buscar, produzir, compartilhar,
divulgar e conservar conhecimentos e participar de comunidades de interesse de
modo ético e responsavel.

WA

Uma das grandes novidades da segunda versao da proposta da nova Base
Nacional Curricular Comum foi a ampliagao do espaco oferecido as Artes no
projeto de educac¢ado do Ensino Fundamental ao Ensino Médio.

Otextondoeconomizaespaco paraexplicarcomooscomponentes da formagao
artistica (Danca, Musica, Teatro, Brincadeiras e Jogos) devem ser implementados.

A Danca (pg. 243), por exemplo, é pensada como uma rede complexa, uma vez
que o/a estudante, ao investir nos aspectos sensiveis, epistemoldgicos e formais
do corpo em movimento dancante, articula-os ao seu contexto, transforma e
problematiza percep¢des acerca do corpo, por meio de arranjos que permitirao
novas visdes de si e do mundo.

Assim como a danca, cada um dos componentes da formacao artistica ganhou
densidade prépria, com a descricao detalhada das acbes a serem desenvolvidas
pelos educadores junto aos alunos do ensino fundamental e médio. Mas é o
Teatro que ganhou mais espaco, por representar uma atividade multidisciplinar,
envolvendo os diferentes sentidos e as distintas formas de expressao.

Toda a perspectiva que o plano da BNCC propde para as diversas atividades
da drea de Artes recebeu nitida influéncia do pensamento da denominada Arte-
Educacao que valoriza as expressdes cotidianas do fazer artistico. No caso, a
Educomunicagao comunga com os pesquisadores e gestores desta postura, por
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entender que Arte, em suas diferentes manifestacoes, tem sido, para a crianga, o
adolescente e 0 jovem, uma forma rica e especifica de expressao comunicativa.
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A proposta do novo desenho curricular para o Ensino Médio parte das quatro
“dimensdes” indissocidveis ja definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, a
saber: trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Para a BNCC (pg. 509), a juventude
que conclui o Ensino Médio deve ser capaz de questionar, analisar e posicionar-
se criticamente no mundo; comunicar-se e intervir em diferentes contextos,
usando as varias linguagens (oral, escrita, cientifica, digitais, artisticas e corporais);
solucionar problemas de forma criativa e inovadora; interagir com o outro e suas
diferencas; reconhecer, expressar e gerir suas emocgoes; liderar, empreender e
aprender continuamente.

Essa dimensao formativa envolve dimensdes estéticas, éticas e politicas, no
sentido de cultivar a sensibilidade para o cuidado de si e do outro, a atengao ao
mundo no qual se vive e pelo qual é preciso responsabilizar-se. Essa dimensao
amplia, ainda, a capacidade dos estudantes de abrir-se as diferencas e apreciar a
diversidade, além de prepard-los para apreciar, fruir e produzir cultura.

O documento adverte, de forma explicita, que o desenvolvimento responsavel
das capacidades discursivas, inclui, entre suas metas, o fortalecimento da
capacidade dos jovens de lidar critica e competentemente com o0s meios de
comunicagao que, em seu conjunto, conferem visibilidade e mesmo dao contornos
ao espaco do debate publico na contemporaneidade.

Tais perspectivas compdem o que o documento denomina como
“Educacdo Integral”. Segundo o texto oficial, a formacdo integral deve ser o
elo articulador e para o qual convergem todas as areas do conhecimento, de
forma que os componentes curriculares, com seus objetivos de aprendizagem
entrelagados aos eixos formativos, componham um mosaico de aprendizagens
que assegurem o desenvolvimento dos/das estudantes em todas as suas
dimensoes (intelectual, fisica, social, emocional e simbdlica), incluindo sua relagao
com o sistema midiatico.
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O documento chega, finalmente, aos “temas integradores” da pratica curricular.
Saoeles: 1) Economia, educacgao financeira e sustentabilidade; 2) Culturas africanas
e indigenas; 3) Culturas digitais e computacao; 4) Direitos humanos e cidadania; 5)
Educacaoambiental.Explicaotexto:Aomesmotempoemaueessestemasexpressam
compromissos formativos centrais, percebe-se que cada um deles, por atravessar
varios componentes curriculares e objetivos de aprendizagem do Ensino Médio,
presta-se muito bem a efetivacao de a¢des integradora

Sob nosso ponto de vista, faltou, tanto a primeira quanto a segunda edi¢ao
da proposta do BNCC, nomear, de uma forma adequada, uma realidade
evidenciada no decorrer das 500 pdginas do documento: para além do tema
transversal denominado “Culturas digitais e computagao”, aparece fortemente
presente no texto o fendbmeno da acao comunicativa articuladora da cidadania
comunicacional, convertida, na pratica, em auténtico “tema integrador”. No caso,
a Educomuncacao converte-se em fator central de interdisciplinaridade, uma das
virtudes anunciadas para os cinco temas integradores escolhidos, convertendo-se
num coeficiente indispensdvel para o éxito de todo o programa proposto.

Faltou, igualmente, as duas edi¢oes do documento, rediscutir o papel do
professor e da abrangéncia e sua atuacdo na pratica curricular. E condenar ao
fracasso todo o esforco reformador se nao se analisa a formacao do docente
para assumir com autoridade e competéncia as novas funcoes a ele atribuidas,
ou nao se reconhece a necessidade de se incluir na estrutura escolar novas
figuras profissionais, especialmente para cuidar das praticas descritas como
interdisciplinares, antevistas com o reconhecimento de que, para além das
disciplinas, existem dreas integradoras de trabalho educativo. O educomunicador
é uma destas figuras. Ele ja esta presente na sociedade e em muitas escolas
publicas e privadas, ha varias décadas. Folga-nos saber que o sistema universitario
passa a reconhecer a urgéncia de dar-lhe formacdo superior especifica. Em breve,
as politicas publicas reconhecerao este fato. E 0 que esperamos que ocorra.
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A consulta publica em torno de um modelo tnico de base curricular nacional
despertou entusiasmo de muitos, bem como a desconfianga ou mesmo a rejeicao
de alguns, como tivemos ocasiao de comentar no inicio do artigo que produzimos
sobre a primeira versao da BNCC.

Como é do conhecimento de todos os brasileiros, um fato transcenden-
tal para a histéria do pais ocorreu com a deflagracao do processo de impea-
chemant da presidente, fato refletido, j4 na transitoriedade governamental,
em profundas mudangas de rumos nas politicas de todos 0s ministérios,
incluindo o da Educacgao.

Nao se tem clareza, no momento da conclusao deste artigo (junho de 2016),
sobre os destinos que serdao dados, no futuro, aos resultados de documentos
como o analisado, submetido a uma consulta publica que envolveu mais de 10
milhdes de cidadaos. Este é um dado politico imponderdvel. Estaremos atentos e
acompanharemos o desenrolar dos acontecimentos.

No entanto, cabe-nos concluir que aquilo que haviamos proposto realizar o
cumprimos com éxito. Documentamos, na conclusao de nosso trabalho, que -
independentemente dos matizes politicos eideoldgicos dos governantes - asintese
de um esforco de reflexdo nacional, encabecada por liderangas universitarias,
pontuou para a emergéncia de algo novo no cenario da educacao brasileira: o
reconhecimento da importancia dos processos de comunicagao na construcao de
curriculos que dialoguem com a contemporaneidade. A Educomunicagao se viu,
nos meados da sequnda década do século XXI, contemplada e legitimada num
esforco dos brasileiros pela melhoria da educagcdao em nosso pais.
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negavelmente, que os sistemas e processos comunicacionais, em suas diferen-

tes formas, conceitos, manifestacdes, passa a desempenhar papel de centrali-

dade, ou melhor, de I6cus estratégico em diversas areas da sociedade inclusive,
e fundamentalmente, na educacao.

Em diferentes paises, a tematica da Midia na Educacao ja foi incor-
porada seja como Disciplina Curricular ou como conteddo consisten-
te. No Brasil, porém, mesmo previsto pelos Novos Parametros Curriculares,
como temas transversais, a inclusao da temdtica no curriculo ainda se da de ma-
neira inconsistente e insatisfatoria.

Entdo qual a dificuldade de insercao desta tematica sistematizada junto as
diferentes dreas do conhecimento no Projeto Politico Pedagdgico, no Curriculo e
no Plano de Acao Docente das Escolas?

Vasconcellos (2009) nos mostra que o tipo de curriculo que temos nas escolas
atualmente diz muito sobre os valores, a qualidade e prioridades que acreditamos
e desejamos para docentes e discentes. Geralmente, infelizmente, a realidade de
nossas escolas é como foi descrita acima: uma escola alienante, pautada a sua
organizagao espacial na disciplina e na ordem, o Curriculo na disciplinaridade, no
conteudo, seriado e tendo a avaliacdo como instrumento de controle e respeito.

Consequentemente, percebemos que as Midias e TIC's, tradicionalmente
em nossas escolas, sao utilizadas e entendidas apenas como apoios
“pedagdgicos” e ndo como elementos importantes e conectados com as diferentes
areas do conhecimento.

Dessa forma, sabedor que tal discussao ja vem sendo realizada ha tempos,
em outros paises, inclusive fazendo parte do Curriculo Escolar, e que no Brasil se
limita apenas a ser um apoio pedagdgico, é de extrema importancia pensar como
sistematizar tal tematica como disciplina ou contetido em nossos Curriculos no
intuito de amenizar possiveis lacunas relacionadas ao acesso as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacao (TIC's) e possiveis obscuridades e oficialidades de
discursos promovidos pelas Midias, Professores, Estado e pelo seus pares.
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Assim, a realizacdao do trabalho justifica-se visto que estudos das Midias nos
Curriculos Escolares e 0 uso das mesmas na pratica docente escolar limitam-se,
na maioria das vezes, em analisar seus usos e ndao o seu papel enquanto agente
social (BACEGGA, 2011); e, ainda, identifica-se a lacuna na formacao Docente
para propor a criacao de um componente curricular, vislumbrando futuramente
uma discussao da criacao de uma Disciplina Curricular, que problematize, reflita e
identifique a gestacao, gestao, controle, utilizacao etc. da informagao em massa.

No que se refere ao estudo das Midias, assim como em diversas areas do
conhecimento, hd uma auséncia e equivocos preocupantes’ nas discussoes e uso
etimolégico de conceitos que envolvem o tema e, principalmente, a compreensao
dos aspectos técnicos, sociais e ideolégicos que cercam o0 mesmo.

Tentaremos, assim, brevemente discutir conceitos que achamos
relevantes e, que ao longo do trabalho o leitor possa entender
o seu sentido no contexto discutido.

2.1.1.Midias

Etimologicamente, a palavra Midias é um neologismo, ten-
do sua origem e na palavra Midia que vem do Latim media (meios)
que seria o plural de médium (meio).

Curiosamente no Brasil foi adotado seu uso, a partir do final da década de 1960,
através da pronuncia inglesa de media (midia) ficando mais préoximo da pronuncia
e a escrita ficar mais préxima da lingua portuguesa, tendo seu uso generalizado s6
a partir dos anos de 1980.

No Brasil, este termo parecia adequado até o final dos anos de 1980,
por duas razoes: primeiro, porque definia o fenémeno por aquele
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1 Devemos reconhecer que ha uma falta grave dentro da formacao dos professores no que se refere a
discussdo e sistematizacdo de conceitos dentro suas areas especificas de conhecimento, dentro do
campo didatico-pedagdgico e, principalmente, no que se refere ds questées metodologicas, cientificas e
etimologicas que envolvem outras areas do conhecimento.
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elemento que lhe da a caracteristica essencial - o veiculo, o suporte
técnico, a maquina [..]; segundo, porque era assim que a midia se
autodenominava, incluindo neste substantivo coletivo todo vasto e
complexo sistema de comunicacao. (BELLONI, 2009, p. 46).

A partir da ampliacao dos estudos dentro da area de Comunicacao, a
palavra Midia viria, ao longo da década de 1990, sofrer variacdes e abarcaria
uma gama de elementos fisicos e sociais passando a ser usada em um
sentido de conceito conciso ao mesmo tempo tendo um sentido amplo.
“Durante os anos de 1990, pudemos observar uma evolu¢ao em direcao ao
neologismo midias, um duplo plural, que parece ter a funcdao de ampliar e tornar
flexivel o conceito.” (BELLONI, 2009, p. 46).

Pensando que os diferentes ‘meios’ de comunicac¢ao (radio, televisao, jornal
etc.), os geradores de informacgao (maquina fotografica, celulares, filmadora etc.),
as formas de disseminacdo da midia (midia impressa, midia eletrénica, midia
etc.) e, ainda, os aparatos fisicos ou tecnoldgicos empregado no registro de
informacoes (fitas de videocassete, CD-ROM, DVDs), sao extensdes interligadas
ao conceito de Midia (que significa Meios), parece-nos que o uso do Neologismo
Midias é bem coerente.

Categorizadas como Antigas (Midias de massa da imprensa: jornais, livros,
revistas, etc) e Novas (Midias digitais: internet, computadores, celulares,
videogames, tablets etc), é certo que as ultimas revolucionaram as formas
‘tradicionais’ de se comunicar, estudar e conhecer outros lugares no mundo,
produzindo informag¢des de maneira mais ou menos coletiva em tempo real e com
uma velocidade consideravel.

Temos produtos “pluridirecionais” (CITELLI, 2011), ou seja, varias
pessoas, varios lugares, no mesmo momento, produzindo e socializando
informacdes simultaneamente, ampliando a gama de ‘participacdes’ e
possibilidades, diferente das Midias ‘tradicionais’ que em geral produzem
produtos unidirecionais onde ‘mundo’ interativo ndao se faz como ténica no
processo de producao e troca de informacoes.

Enquanto tese, sem duvida, o ‘mundo’ ‘pluridirecional’ aberto pelas Novas
Midias se mantém, em relacdo as iniUmeras possibilidades que foram criadas
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pelo surgimento e a modernizagao, cada vez mais rapida, das mesmas. Contudo,
atentemos que a0 mesmo tempo ao vivenciarmos essas vicissitudes tecnoldgicas
se faz o paradoxo do unidirecionamento visto a forma de acesso as Midias, a
abrangéncia de pessoas que tem acesso as Midias e, principalmente, a que tipo de
Midias essas pessoas tem acesso.

Dessa forma, fica a ressalva sobre o discurso de “Aldeia Global” que em vdrios
pontos do mundo, inclusive no Brasil, pode ser muito bem aplicado ao mundo
dos negdcios e a um nicho de classe social especifica, visto que grande parte da
populacao, principalmente dentro das escolas brasileiras, vive em um fosso de
cisdo social-tecnoldgica inestimavel.

212.TIEs

Outro conceito que muitas vezes nos traz algum tipo de confusdo é o conceito
de TIC's que, geralmente, é entendido como o computador, o som, os microfones,
telefones, ou seja, a concepcao de elementos fisicos de Midias separadas apartadas.

A sigla TIC (Tecnologias de Informacao e Comunicagao), especificamente,
envolveaaquisicao,armazenamento, processamentoeadistribuicaodainformacao
por meios eletronicos e digitais, como radio, televisao, telefone e computadores,
entre outros, ou seja, é “o resultado da fusao de trés grandes vertentes técnicas: a
informatica, as telecomunicacdes e as midias eletronicas” (BELLONI, 2009, p. 21).

Avancando mais rapidamente do que a prépria informagao possui inimeras
e inestimdveis possibilidades para sociedade, criando dentro do contexto escolar
diferentes formas de Mediatizar? a producdao do conhecimento ao potencializar
formasdiferenciadas de producao de materiais pedagdégicos, apresentar contetidos
didaticos, produzir materiais de ensino\aprendizagem e cursos que possibilite
a aprendizagem auténoma etc., e, ainda, possibilitar que essas aprendizagens
sejam permeadas pela virtualidade, simulagdo, acessibilidade, diversidade de
informacao, entretenimento, instantaneidade etc.
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2 Mediatizar significa codificar as mensagens pedagoégicas traduzindo-as sob diversas formas, sequndo
meio técnico escolhido.
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Abre-se um novo e vasto campo de mudancas radicais nos modos de
compreender o ensino e a didatica, pois as TIC's, sequndo, BELLONI (2009),

[..] a0 mesmo tempo em que trazem grandes potencialidades de criacao
de novas formas mais performaticas de mediatizacao, acrescentam muita
complexidade ao processo de mediatizacao do ensino/aprendizagem,
pois ha grandes dificuldades na apropriacao destas técnicas no campo
educacional e em sua “domesticacao” para utilizacao pedagodgica. Suas
caracteristicas [..] sdao totalmente novas e demandam concepcoes
metodoldgicas muito diferentes daquelas das metodologias tradicionais
de ensino, baseadas num discurso cientifico linear, cartesiano e positivista.
(BELLONI, 2009, p. 27.)

Além disso, observa-se, também, no nosso cotidiano escolar que as TIC's vém
tendo o uso pelo o uso, ancoradas em um fetiche tecnicista deixando de lado uma
proposta pedagdgica consistente que privilegie, consequentemente, a valorizagao
da formacao de autonomia do sujeito a partir do uso delas.

As alternativas nao sao fechadas, prontas e dbvias e, certamente, ndo é apenas
uma questao técnica ou exclusivamente pedagdgica. Pelo contrario.

Adiscussdo deve passar concomitantemente por essas questdes sem promover
revanchismos ou disputas no sentido de predominar um campo ou outro,
observando que ao ampliarmos o “acesso” as TIC's teremos uma, entre outras
varias, oportunidade de criarmos espacos, momentos e propostas pedagogicas
que propiciem efetivamente aprendizagens significativas e estimule autonomia
dos alunos e professores.

Em segundo lugar, e ndo menos importante, a democratizacdo ao acesso
das TIC's, diferentemente aos moldes gerencialista3, deve ocorrer no sentido de
ampliar possibilidade e nao de aprofundar a ‘exclusao por dentro da escola’ em
nome de uma modernizacao tecnoldgica a férceps que ao invés de integrar o
aluno dentro da sociedade da informacao acaba criando em nosso dia-dia um
apartheid tecnoldgico.
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3 Quando nos referimos ac Modelo Gerencialista estamos nos referindo ao modelo difundido, a partir de
1990, de Gestéo de Estado que abrangeu todas as dreas do Executivo, no qual o Estado através de isen¢des
de impostos, incentivos fiscais, pareceria plblico-privado, privatizacdes etc., se exime das responsabilida-
des de Planejador e Gestor designando essa funcao a iniciativa Privada.
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2.1.3.Midia-Educacao e Educomunicacao: Conceitos Diferentes Porém nao
Rivais
No Brasil os trabalhos no campo do uso das Midias na drea da Educacao vém
assumindo diferentes conceitos tais como: Midia-Educacao, Educomunicacgao,
Educacao para as Midias, Estudos dos Meios, Midias na Educa¢ao entre outros,
sendo que entre esses, Midia-Educacao e Educomunicacao foram os conceitos
que mais apareceram, em nossa revisao bibliografica.

Segundo Belloni (2009) o conceito de Midia-Educacgao, ainda causa varias
discussoes e debates, pois nao € um conceito unanime, visto que para uns o
conceito insinua a priori uma desconfianga quanto ao papel das Midias, e para
outros, como os estudiosos que defendem o conceito de Educomunicacao, o
conceito de Midia-Educacao deveria abranger significativamente a comunicagao
como processo importante dentro deste contexto.

Porém, para além de uma discussao mais ampla e especifica sobre a
etimologia do termo e o estudo da espistemologia do mesmo, adotaremos aqui o
entendimento de Belloni (2009) de que Midia-Educacao seria educar para/sobre as
Midias (construir uma criticidade sobre o papel das Midias), educar com as Midias
(trabalhado educativo utilizando diferentes TIC's, outros materiais diddticoseaagao
dialdgica do docente) e educar através das Midias (producao de diferentes Midias),
ou seja, constitui-se em uma prdtica educativa onde abrange as questoes
antropocéntricas (humanas) e tecnocéntricas (técnicas) se transformando
efetivamente em um instrumento importante na construcao da cidadania plena.

NoBrasil,assimcomoemoutrospaiseslatino-americanos,atrajetoriainicialmente
da Midia-Educacao em um primeiro momento serviu estrategicamente para
combater o regime ditatorial implantado, desenvolvendo-se ou se propagando as
margens do sistema educativo curricular oficial.

Com a implantacao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, e seus
Parametros Curriculares Nacionais- PCN’s (1998) o papel das Midias seria
ponderado como acdo pedagdgica apenas no sentido de “grande aliada no
processo educacional: é importante aproveita o conhecimento que ela propicia
e propor trabalhos de reflexdo sobre as programacdes, incentivando um olhar
critico.” (MEC/SEF, 1998, p.120).
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Entendendo o contexto em que foi publicado podemos afirmar que os PCN’s
no maximo ratifica impressoes e discussoes que ja tinham sido feito pela UNESCO
ha mais de duas décadas atras. Porém, certamente, pelo fato de a Midia-Educagao
nao ser proposta como disciplina curricular, como é o caso de outros paises?,
perdeu-se uma grande oportunidade de, no minimo, municiar os cidadaos de
informacgodes importantes quanto as diversas midias existentes.

Atualmente a Midia-Educacao, ainda, nao se tornou uma disciplina curricular
no Ensino Basico, e o que pudemos constatar é que muito daquilo que se vem
fazendo nos ambientes escolares sao atividades que perpassam o conceito, porém
nao possuem uma relacao clara, sendo atividades planejadas sem o ancoramento
conceitual e pedagdgico do que se trata o conceito de Midia-Educacao. Isso
nao significa que estas atividades nao tenham validade e quem nao tenham um
proposito claro. Muito pelo contrario. As atividades realizadas pelos professores
sao muitas vezes uma vitdria pessoal e coletiva sé pelo fato da sua realizacao, visto
as condicdes existentes nas escolas publicas.

A critica feita aqui é no sentido de que se tivéssemos uma sistematizacgao clara
e concisa sobre Midia-Educacao no ambito das politicas publicas educacionais
certamente potencializaria o fazer pedagdgicos de muitos professores espalhados
pelo pais que possuem muitas ideias, colocam-nas me pratica, porém, muitas
vezes sem uma qualificacdo em sua sistematizacao.

O termo Educomunicagao que vem sendo empregado de maneira mais intensa
e popularizando-se nas duas Ultimas décadas, ndao é recente.

A origem do conceito estd nos estudos e reflexdes sobre comunicacao e
educacao, a partir do fim da década de 1960, realizados pelo jornalista, professor,
radialista argentino Mario Kaplun (1923-1998), chamando as pessoas que
praticavam um tipo de jornalismo comunitario de Educomunicadores.

As reflexdes do Jornalista, inicialmente, concentravam-se no problema da
Comunicagao-Educacao para quem recebia a producao mididtica em tempos
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4 Paises como Canada, Australia e Reino Unido ja possuem disciplinas especificas ou conteldos especi-
ficos que abordam o tema Midias. Para saber com mais detalhes como se deu a formacéao e consolidacao
de tal pratica nos referidos paises lér: A crianca e a Midia. Imagem, educacao, participa¢ao.” de Cecilia Von
Feilitzen e Ulla Carlsson (2002).
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Ditadura Militar na América Latina, ou seja, a estratégia era produzir ou analisar
informacodes sobre um outro viés forado eixo “oficial” mididtico. O educomunicador
nao necessariamente teria que ser um diplomado ou estudioso da area, porém,
segundo Kaplun (1998), teria que ter empatia em lhe dar com aqueles que
estabelecemos comunicacao.
O termo “educomunicadores” aparece sem destaque no livio UNA
PEDAGOGIA DE LA COMUNICACION (1998, p. 88 e outras). Esse livro é uma
atualizacao de EL COMUNICADOR POPULAR (1985). Em ambos Kaplun
descreve esse ator social (o educomunicador) detalhando sua atuacao,
ao qual no livro mais antigo é chamado de “facilitador” [..] Claro esta

que Kaplin ndo inventou o educomunicador. Talvez tenha inventado o
neologismo. (NEPOMUCEMO, 2012, p. 02).

Em consequéncia do uso do termo Educomunicador, inventado por Kaplun,
o campo de estudo, logo chamaria Educomunicagao, sendo usado inclusive
em discussdes promovidas pela UNESCO, na década de 1980, sobre Educacgao
e Comunica¢ao, nao sendo, ainda, o termo entendido e sistematizado como
conceito e sim como um termo para designar as ideias sobre o tema.

Kaplin (1985) tem como base para seu trabalho as ideias da
Educacao Libertadora de Paulo Freire, proposta na sua Pedagogia do
Oprimido, defendendo a tese da necessidade de que todos participem da
comunicacao de uma maneira dialdgica para romper a imposicao de supostas
ideias que ratifiquem discursos impositivos.

Essa prética foi se concretizando através de acdes de professores ligados
a movimentos sociais urbanos e ambientais utilizando radios comunitarias,
formacao de grupos para defesa do meio ambiente, promocao e discussao critica
dos meios de comunicagao e observacao do comportamento da midia, ou seja,
ela passava a ser regida pelos objetos educativos através de midias alternativas.
Reconhece-se muito desta estratégia nas liderancas e atores, ligados a
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movimentos sociais, Igreja, partidos na clandestinidade a aquela época, que
utilizaram deste projeto de comunicagao alternativa e se tornaram grandes
Educomunicadores.

Nos anos de 1990 a Educomunicacdao ganhou forca com as gran-
des transformacdes tecnoldgicas, a disseminacao da informacdao em rede
e abertura democritica fazendo com que grupos populares se apro-
priassem das diferentes possibilidades comunicativas e educativas,
dando um novo impulso e vitalidade a Educomunicagao.

Neste contexto observando como se dava a comunicacao, organizacao e
educacao dentro dos movimentos sociais que o Nucleo de Comunicacao e
Educacao da Escola de Comunicagao e Artes da USP — Universidade de Sao Paulo,
sistematizariam o conceito.

Em entrevista foi realizada no ano de 2009 como Professor Ismar de Oliveira
Soares, ao ser perguntado como o conceito Educomunicagao foi criado, vejamos
como ele explica o surgimento da sua conceituacao.

Eu estava em sala de aula, estava em movimento popular e observava
0 que os grupos faziam. Como pesquisador, via que as pessoas estavam
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5 Talvez poderiamos reconhecer no caso do Ex-Presidente Luiz Inacio Lula da Silva a aplicacao pratica deste
conceito de educomunicador. Primeiro por ter sido considerado uma grande negociador e com grande
habilidade (empatia) para mobilizar, em tempos de Ditadura Militar, consideravel nimero de pessoas no
intuito de reivindicar melhorias trabalhistas em uma Regiao Metropolitana Brasileira importante que é Sao
Paulo. E segundo, mais recentemente, por essa mesma habilidade (empatia) como Presidente da Republica
do Brasilia para aliar(alinhar?) varios setores da sociedade brasileira, mesmo tendo uma enorme descon-
fianca quanto a sua candidatura, posso e, principalmente, governabilidade em torno de um projeto de
mudancas sociais mesclado com um desenvolvimento econémico que o levou a ter no final de seus dois
mandatos o percentual de 87% de aprovacdo. Na época a Confederacdo Nacional do Transporte (CNT)
enfatizaria que seria dispara damente a maior aprovacdo de um Presidente da Reptblica em todo mundo.
Obviamente, que isso também estd ligado a forma como Lula se comunica com a populacéo, principalmen-
te com a camada popular que seria sua comunidade mais préxima para a comunicacao. A facilidade e o
traquejo de comunicacao, a qual Kaplan (1998) define como empatia com sua comunidade, chamada pelas
midias e senso-comum de carisma, foi fundamental para que Lula pudesse governar de maneira relativa-
mente tranquila, mesmo que setores extremamente conservadores nao quisessem, desqualificassem seu
discurso, principalmente devido a sua origem nordestina, metalurgica (Ié-se trabalhador) e ndo detentor
de Diploma Universitario. Deve-se lembrar que um dos principais motivos do asco por parte da populacao
brasileira destinado a Lula é o fato de o mesmo nao ter curso superior. Porém, conseguiu mesmo sem o
té-lo o que seu antecessor o renomado Socidlogo Fernando Henrique Cardoso nao conseguiu, ser ovacio-
nado pelo povo em sua despedida e, ainda, ter uma aprovacao avassaladora em seu término de mandato.
Obviamente que a anadlise feita aqui sobre o governo Lula é uma andlise extremamente simples e que se
atém apenas no viés do seu governo, que € sobre a comunicacao.
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fazendo isso. O que vim fazer na USP no final os anos 1990 foi pesquisar e
sistematizar tudo isso. Foi uma pesquisa especial patrocinada pela FAPESP,
voltada a identificar o que os especialistas imaginavam o que acontecia
na interface comunicacao e educacgao. A pergunta era o que acontecia de
fato nessa interface? Eu pesquisei junto a esse publico e descobri que o
que eles faziam era assumir novas praticas. Eles faziam uma educacgao para
a comunicacao no sentido da leitura critica da midia ou produziam uma
comunicacao alternativa, que era toda a comunicacgao feita foradaindustria
cultural para a defesa dos interesses de grupos populares. Agora, o que
aconteceu de diferente naquele contexto é que toda a inspiragcao de Paulo
Freire fez com que os que produziam comunicacao alternativa comecaram
a observar como eles a produziam. Se, ao produzirem comunicacao
alternativa, seguiam as mesmas regras da industria cultural, que sao as
regras de distribuicdo de fungoes em que existe um editor, um reporter,
o dono do veiculo, e jogos de interesse manejando a definicao do que era
pauta, conteido. A comunicagao alternativa comecgou, nesse sentido, a
examinar se reproduziam essas formas ou se estavam optando por uma
gestao democrética dos processos. Quando se entendia que o grupo que
produzia era um grupo que se autogovernava, se a gestao comunicativa
era uma gestao comunitaria, com base em prdticas participativas, se
entendia que estava existindo ali um perfil diferenciado de producao
de midia. A mesma leitura critica passou a ser uma autoleitura critica ou
leitura da propria comunicacao. Entao, a educomunicacao se consolida
neste contexto, quando grupos de pessoas de varios lugares da América
Latina, Estados Unidos, india, tiveram consciéncia de estarem articulados
de forma democrética. Elas vao, com isso, consolidando um novo modo de
producao, que tem referencial semelhante, metodologias semelhantes, e,
por consequéncia, resultados semelhantes. (SOARES, 2009, p. 01)¢

Para Citelli (2011) o conceito de educomunicagao trata de:

Expressao que nao apenas indica a existéncia de uma nova éarea
que trabalha na interface comunicacdo e educacao, mas também
sinaliza para uma circunstancia histérica, segundo a qual os
mecanismos de producao, circulacdo e recepcao do conhecimento
e da informacdo se fazem considerando o papel de centralidade da
comunicacao [..] Trata-se de reconhecer, a existéncia de um campo
inter e transdisciplinar, cujos, lineamentos deixam de ser dados,
apenas, pelos apelos, certamente necessarios, de se introduzirem os
meios e as novas tecnologias na escola, e se expandem, sobretudo,
para um ecossistema comunicativo que passou a ter papel decisivo na
vida de todos nos, propondo valores, ajudando a constituir modos de ver,
perceber, sentir, conhecer, reorientando praticas, configurando padroes
de sociabilidade. (CITELLI, p. 07,08, 2011)
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6 <http://geografia.uol.com.br/geografia/mapas-demografia/26/entenda-a-educomunicacao-145874-1.
asp> acesso em 14/09/2013.
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Fica claro que se busca trabalhar a educacdo formal ou informal
dentro do ecossistema comunicativo, tese defendida ha tempos por
Paulo Freire, especificamente, em sua obra Extensao ou comunica¢ao?
(1976), defendendo que os processos comunicativos devem ser a guisa para o agir
pedagdgico libertador.

A educacao é comunicacao, é didlogo, na medida em que nao transferéncia
de saber mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacdao do significados. (FREIRE, p. 46, 1978).

Dentro desta perspectiva comunicacdo nao se resume apenas as
Midias e muito menos educacdao a educacao bancédria formal, afastando
a Comunicagao da Otica puramente instrumental da Comunicagao
Tecnoldgica-Informacional tornando uma relagao estratégica para que se
possa acontecer o processo educativo. Trabalha-se na perspectiva Freiriana
de que “a inteligibilidade e comunicacao se dao simultaneamente” visto
que sé “se comunica o inteligivel na medida que este é comunicavel”
(FREIRE, p. 46, 1978). Ha uma dupla funcao para a formagao do pensamento
impossivel de separar, FREIRE (1978): a cognoscitiva e a comunicativa.

)
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Considerando a complexidade do tema, estudar e refletir sobre o papel das
TIC's e Midia possuem e devem ter dentro do ambiente escolar, leva-nos a ter
uma clareza e coragem de entender que a discussao deve partir da premissa que a
Escola nao pode mais reproduzir o modelo de estruturas sociais, tradicionalmente,
histdricas que veem empregando ao longo do tempo.

Essas discussdes neste sentido comecaram a ganhar eco na Constru¢ao do
Curriculo Escolar de diversas nagdes’ que inclusive reconhecem a necessidade
da insercao do tema como disciplina curricular ou contetddo curricular como
instrumento para promoc¢ao da criticidade dos cidadaos.
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7 Para ver detalhes sobre os diferentes paises que adotaram a Midia-educacao como Disciplina Curricular
e conhecer as inimeras maneiras para se trabalhar a temética em sala de aula ver trabalhos intitulados a
seguir: “"A midia na formacdo escolar de criancas e jovens” de Ménica Fantin (2008) e “A crianca e a Midia.
Imagem, educacao, participacao.” de Cecilia Von Feilitzen e Ulla Carlsson (2002).
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Dentro deste contexto, devemos nos atentar para que a maioria das nossas
experiéncias com uso de tecnologias ou midias, ainda, porém com excecoes
interessantes, se pautamem uma concep¢ao tradicional deensino e aprendizagem,
se tornando um apéndice de luxo nas praticas pedagdgicas e nada critico. Assim,
com isto posto, devemos refletir sobre qual educagao queremos para nossos
alunos dentro deste contexto tecnoldgico que este nao seja apenas o antigo
travestido de moderno.

O antigo travestido de moderno é, sem duvida, uma constante
em nosso cotidiano escolar e o “nosso grande risco é a armadilha da
“administracdo, do mesmo”, fazer pequenos ajustes na velha estrutura,
remendo novo em tecido velho [..] e nos envolvermos na busca de
estratégias de sobrevivéncia” (VASCONCELLOS, 2009, p.25,26). Trocando
em mildos o grande perigo é continuarmos reproduzirmos a realidade
predominante em nossas escolas, tentando inserir alguns remendos aqui e ali,
no Nosso caso especifico a insercao de diferentes midias, que representam, muitas
vezes, interesses obscuros e nada pedagdgicos®.

Entdo o que fazer? Ser pragmatico e fatalista reverberando a tradicional e
histdrica dicotomia entre sujeitos e estruturas? Reduzir o debate entre o grupo
dos que defendem trabalhar com contetdos e o grupo que defende trabalhar
de maneira interdisciplinar, nao hierarquizada, privilegiando a curiosidade e
demandas dos alunos?

E, especificamente, dentro deste contexto, no que se refere as midias
devemos trata-las como um apéndice de ‘luxo’ ou pensa-las como contetdo
ou ferramenta pedagdgica que potencialmente possa estimular os alunos a
ampliar seu leque de informacdes e formas de pensar o mundo no sentido
de serem mais autdbnomos e criticos? Os usos, conceitos, metodologias que
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8 Um exemplo disso é constado no trabalho de Perouni (2006) ao analisar, a partir da década de 1990, as
parcerias publico-privado referente a programas ligados ao uso de TIC's, como foi a parceria com Instituo
Ayrton Senna Segundo a autora, além de receber generosas isencdes fiscais por estar “promovendo” ativi-
dades pedagogicas no sentido de melhorar e “qualificar” o ensino dos alunos do setor publico, interferia
no contelido e na avaliacdo dos alunos, argumentando que a l6gica de mercado nao fica apenas dentro das
linhas do econdmico ou da reestruturacao das técnicas de gestao para uma melhor eficacia. Pelo contrario.
A logica é formatar sujeitos para as necessidades do mercado sejam ideolégicas ou de cunho técnico. No
caso analisado é introduzir a qualquer custo, financeiro e ideolodgico, o uso pelo uso das TIC's desvinculando
qualquer sentido pedagdgico critico e dialogico nos alunos participantes do programa.
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envolvem as midias devem constar no Plano Politico Pedagdgico e no Curriculo
da Escola? Ou, talvez, no Plano de Acao Docente de cada drea especifica do
conhecimento? E as Midias é conteudo de que disciplina mesmo? Por fim, como
nos debrucar sobre a reflexao do didlogo entre Midias e Educac¢ao dentro do
espaco escolar, sem cairmos no “messianismo tecnoldgico” (GOMEZ, 2010), no
“antigo travestido de moderno” (BRASIL, 1998), e, ainda, colocando-as em sintonia
com escola ao mesmo tempo que reconhecamos que este nao é mais o Unico
lugar de producao do saber?

Inicialmente parece que temos um paradoxo, contudo, aos olhos mais atentos,
propositivos e criticos podemos considera-lo como um falso paradoxo. Certamente
em um Curriculo Tradicional a resposta, provavelmente, seja que nao é contetdo
ou tema de nenhuma disciplina curricular e, ainda, nao teria espaco nenhum para
promover a discussao sobre o tema. Porém como Vasconcellos (2009) nos lembra:

Com abertura dada pela perspectiva transdisciplinar, dentro do paradigma
emergente da educacgao, ha espaco para se tratar questdes que no passado
ficavam de fora da proposta Curricular, talvez pautada na maxima de
Wittgenstein (1889-1951) no Tractatus (6.54: Acerca daquilo que nao se
pode falar com clareza, deve-se calar — cf. 1987:142). (VASCONCELLQOS,
2009, p. 165).

Dentro desta perspectiva, certamente:

A midia pode ser uma grande aliada no processo educacional:
é importa aproveitar o conhecimento que ela propicia e propor
trabalhos de reflexdo sobre as programacdes, incentivando um
olhar critico. Do ponto de vista educativo, o problema nao estd no
consumo, mas no consumo passivo de tudo que é veiculado [---]
Aescolatemimportante papel acumprir na sociedade, ensinando os alunos
a se relacionar de maneira seletiva e critica com o universo de informacoes
a que tém acesso no seu cotidiano. (BRASIL, PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p. 120;139, grifo nosso).’?
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9 Além de reconhecer a importancia das midias como grande Agente Social (BACCEGA, 2011) ou Institui-
cao Social, como queira GUARESCHI & BIZ (2005), os Parametros Curriculares Nacionais discute, também,
de maneira incisiva e ponderada, apontando as potencialidades e limites dos usos da mesma, as formas
de uso das midias sob uma optica critica que se deve ter sobre 0 acesso as informacoes, a necessidade de
qualificacdo dos professores, e, inclusive, a preocupacdo quanto a relacao entre o modelo pedagdgico que
sera utilizado as diferentes midias para cumprir seu papel social no contexto escolar.
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Visto que:

O dominio da tecnologia sé faz sentido, quando se torna parte do
contexto das relacdes entre homem e sociedade. Assim, ela representa
formas de manutencao e de transformacao das relagdes sociais, politicas e
econdmicas, acentuandoabarreiraentre os que podem e 0s que nao podem
ter acesso a ela[...] Se entendermos a escola como um local de construgao
do conhecimento e de socializagdo do saber; como um ambiente de
discussao, troca de experiéncias e de elaboracao de uma nova sociedade,
é fundamental que a utilizacao dos recursos tecnoldgicos seja amplamente
discutida e elaborada conjuntamente com a comunidade escolar, ou seja,
que nao fique restrita as decisoes e recomendacdes de outros. (BRASIL,
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p. 137;140, grifo nosso)'®

Isso vai ao encontro aos moldes curriculares discutidos por Vasconcellos (2009).

Aescolatercomo centralidadea pessoasignificaquea pessoa éfundamento
e finalidade do trabalho educativo, de maneira que os alunos dependam
a ser pessoas e a verem 0s outros como pessoas [...] De um modo geral,
professores e alunos passam parte significativa de suas vidas na escola [..]
Alunos e professores buscam estratégias de sobrevivéncia em relagéao as
exigéncias da escola, desenvolvem suas culturas. Nas escolas com préticas
significativas, estes elementos (convivéncia, conflitos, descobertas, afetos,
relacionamentos, enfim, formas de ser), ao invés de ficarem a margem, séo
estruturantes do curriculo [...] Os professores sao convidados a reverem sua
cultura pessoal e profissional. Os alunos sao instigados a expressarem suas
opinioes (ao invés de reproduzirem o que acham que a escola espera). O
curriculo efetivamente esta organizado para contemplar a pessoa, a partir
de seu cotidiano. Centralidade na pessoa implica reconhecer a centralidade
da vida, na sua totalidade, isto &, tanto em temos de memdria/historia,
quanto de futuro/projeto, porém sobretudo como presente/cotidiano.
(VASCONCELLOQS, 2009, p. 39)

Privilegiar o sujeito e o cotidiano como centro curricular na verdade é

priorizar o presente e a totalidade da existéncia humana e esses aspectos
quase nunca estao presentes em nossos curriculos escolares, pois privilegiam
muito a énfase no passado, mesmo que a abordagem nao seja no sentido
critico-dialético de conhece-lo para entender as relagcdes existentes, sendo
os conteldos, consagrados historicamente, o carro chefe no processo de
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10 Inclusive deve-se reconhecer que a discussao sobre Midias na Educacao ja fazia parte dentro dos Para-
metros Curriculares Nacionais (1998), sendo, em diferentes momentos, abordados nos Capitulos e Sub-ca-
pitulos ao longo do documento, tendo inclusive olhar especial em um Capitulo Especifico - TECNOLOGIAS
DA COMUNICACAOQ E INFORMACAOQ.
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aprendizagem mesmo que nao tenham relacao com o dia-dia e, ainda, tenta-se,
sabe-se lIa como e ai sim vale afirmamos que aqui ha um verdadeiro paradoxo,
preparar o aluno para o futuro.

Normalmente, nos curriculos escolares ha uma grande énfase no passado
(especialmente no que diz respeito a realidade mais ampla os saberes
historicamente acumulados), e alguma énfase ao futuro (projeto de
sociedade e projeto de vida, ou pelo menos, projeto de continuidade dos
estudos ou profissional do aluno), mas pouca e problemética énfase ao
presente, ja que costuma estar marcada pelos mecanismo disciplinares de
carater autoritario. Enquanto o aluno se prepara para o futuro, submetido
aos saberes do passado, o sonho de alguns docentes parece ser o da
assepsia do presente. Quando se propoe a tratar do cotidiano, normalmente
a atencao da escola se volta também para a realidade mais ampla [..] em
alguns casos, ao se abrir espaco para o individuo, cai-se no presentismo, no
enfoque narcisista (Lasch, 1983). Mas, e o cotidiano concreto dos alunos?
Nao deveria ser uma tematica constantemente valorizada? Que espacos
questoes como respeito, liberdade, sentimentos, relacionamentos, sentido
de vida, projeto de vida, amizade, dramas pessoais e familiares, condicoes
de existéncia (alimentacao, sono, moradia, transporte, etc.), sexualidade,
tem ocupado no curriculo? (que fique claro: ndao de forma pasteurizada
em “temas transversais”, mas criticamente, como tema do didlogo, da
relacdo humana auténtica). (VASCONCELLOS, 2009, p. 40, grifo nosso)

Trabalhar em educacao é fundamentalmente falar, discutir, refletir, contrapor
etc., as relacdes humanas em sociedade, sem neutralidades, clarificando as
intencionalidades, formas, temporalidades e verdadeiros significados das
diferentes formas de aprendizagem. Portanto é de extrema importancia sairmos
dos esquemas formais curriculares e pensarmos o Curriculo sob uma nova Optica
de maneira em que sujeito e o cotidiano possam ser centro do Curriculo no
sentido de estimularmos o senso critico na Escola e no cotidiano de Docente e
Discente. Se o processo é dificil ou tortuoso e nos parece que sempre estamos
entre dois lados, que o movimento dialético possa nos auxiliar a interpretar os dois
lados contraditérios, curriculo tradicional e uma proposta inovadora de curriculo,
para que uma nova categoria surja para que pessoas e estruturas possam mudar
simultaneamente.

No caso das Midias e Comunicagao devemos trazer esse mundo para o Curriculo
escolar para que possamos, através das suas potencialidades, fragilidades,
contradi¢des, pensar e incorporar novas formas de comunicacao, refletir sobre
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as estratégias de producao (propaganda, consumo, ética, etc.), de circulagao e
recepcao de mensagens, problematizar, questionar e refletir junto aos alunos os
aspectos ideoldgicos, econémicos, culturais, géneros, estéticos, éticos, étnicos
e tantos outros que envolvem as relacdes sociais, as instituicdes sociais, Escola,
familia, igreja e as préprias diferentes Midias.
De um ponto de vista dialético, porém, tendo como quadro tedrico o
conceito gramsciano de hegemonia, podemos considerar que inovagoes
técnicas no campo da comunicagao funcionam como dispositivos eficazes
de dominagao ideoldgica e de reprodugdo das estruturas simbolicas

da sociedade, mas trazem em si também os meios de resisténcia a essa
dominacdo e de mudanca social (BELLONI, 2010, p. 110).

Diante dos desafios e demandas do século XXI faz-se necessdrio uma escola
mais ativa, critica e sintonizada com seu tempo, espac¢o e sujeitos. As Midias,
TIC's, Comunicacao dentro deste contexto é condicdo sine qua non e devera
desempenhar um papel mais do que aporte ou apoio pedagdgico de determinadas
disciplinas ou atividades especificas. Pelo contrdrio. Deverao ter uma dimensao
estratégica para que criancga, jovem, adulto e idoso no processo de entendimento
da producao, criagao, consumo, circulagao e recepgao dos bens simbalicos (sonhos,
afetos, relagdes, a pensar, a refletir, a agir em situacdes, coletivas, individuais,
politicas, profissionais etc., cotidianamente.)
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Discutir tematicas que envolvem uma diversidade de aspectos
para que possa ser efetivamente implantado no ambito da
Educacdo geralmente é uma tarefa trabalhosa e pode causar certo
tipo de desconforto a setores mais ou menos propenso em aceitar criticas ou
apontamentos de mudancas em suas praticas pedagdgicas.

A nossa realidade aqui nao foi diferente. Podemos concluir que ficou
claro que nosso sistema de ensino necessita, urgentemente, (re)pensar
novas formas de Curriculos e Metodologias para que o aluno possa voltar
a se interessar pelo ambiente escolar.

E importante que possamos romper com as relacbes de alienacdes na
escola frente a produc¢ao do conhecimento, podendo pensar um Curriculo que
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privilegie o ser humano no sentido de que o desenvolvimento das relagoes e
discussdes humanas mais complexas e politicas, como democracia participativa,
cidadania efetiva, critica ao consumo desenfreado, discussdao sobre minorias
e cisdes de géneros e racas, o papel das Midias na formacdao do cidadao
nao fiqguem em segundo plano.

Dentro deste contexto é imperioso que iniciemos uma alfabetizacao/
entendimento para as Midias, partindo do entendimento que ela é de grande
importancia e influéncia na constru¢ao das sociabilidades no nosso dia-dia,
entendendo que a comunicagao se converta na vértebra dos processos educativos:
educar pela e nao para, ou seja ter a perspectiva da comunicacao educativa como
relacdo e nao como objeto.

E de suma importancia assegurar a sistematizacdo e a democratizacdo das
Midias na escola das mais diferentes formas como componente curricular,
como pratica docente, como capacitacao docente para uso das tecnologias da
comunicacao e informacao etc.

O encontro da educacao e comunicacao, na busca da significacao
dos significados (FREIRE, 1978), acaba por mudar a ldégica tradicional de
conceber o conhecimento visto que agora nao mais perpetuard o sujeito
cognoscente, professor, diante do objeto cognoscivel, transferido o saber.
Isso agora sera oportunizado pelo principio da reciprocidade que os atos
comunicativos vao ganhando, sustentados por objetos educacionais mais ou
menos técnicos que possam potencializar aquilo que esta sendo enunciado.
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A produc¢ao de midia na escola:
espacos de colaboracao

Regina Célia Fortuna Broti Gavassa



INTRODUCAO
revolucao tecnoldgica que estamos presenciando obriga as pessoas a de-
senvolver novas estratégias de adaptacao e incorporacao dessas tecnolo-
gias ao seu dia a dia, transformando inclusive as formas de comunicacao
com o outro. Se as pessoas mudam e se adaptam ao novo, a educa¢ao também
tem que mudar, e é na pesquisa e discussao que encontraremos algumas das so-
lugdes para essa convergéncia de midias e educacao.

Estudos tedricos recentes e reconhecidos, cada vez mais, apresentam temas
como: inteligéncia coletiva, multiplas competéncias, cibercultura e cultura
participatoria, os quais também ja estao sendo incorporados na rede de ensino
do Municipio de Sao Paulo que enfatiza os processos para o desenvolvimento de
competéncias de Informacdao e Comunicacao, e ao protagonismo infanto-juvenil,
através dos programas de “Informatica Educativa” e “Nas Ondas do Rédio”.

Estamos diante de fatos que nos leva a questionar: a producao de midias na
escola de forma colaborativa pode ser considerada estratégia para agugar no
aluno uma predisposicao em aprender?

“No Mundo da convergéncia das midias, toda histéria importante é contada,
toda marca é vendida e todo consumidor cortejado por mltiplas plataformas de
midia” (JENKIS, 2009 p.29). Jenkins define a convergéncia como transformacoes
tecnoldgicas, mercadoldgicas, culturais e sociais.

Neste sentido a habilidade em usar as ferramentas de multiplas funcgdes,
como os celulares ndo é suficiente é a interacao com o outro que fortalece o
poder midiatico. Poder que incentiva a procura por novas informacgoes, que estao
disponiveis on line e facilitadas pela interatividade e troca com o outro.

No sentido de preparar os aprendizes para os desafios do século XXI
sao atribuidos novos objetivos a educacao. Entre esses objetivos estao
inseridos o ensino para a aquisicao de competéncias descritos por Delors
em seu relatério para a Unesco?.

® & & & & & & & & & & & & © & & & @& ° @ & @ o 00

2 Relatdrio da Comissao Internacional sobre a Educacao no Século XXI para a Organizacao das Nacoes
Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) . O Relatdrio foi coordenado por Jacques Delors
e publicado em forma de livro (Educacao: Um Tesouro a Descobrir — UNESCO, MEC, Cortez Editora, Sao
Paulo, 1997).
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A tecnologia permite hoje a realizacdo de atividades diferentes em um mesmo
aparelho,trazendoamultiplicacaode possibilidades de escolha.Aescola,ao mesclar
0 espaco presencial com o espaco virtual possibilita ao aprendiz experiéncias
em diversos espacos, mais abertos e com diversos contetidos, comunicacionais,
instrucionais e de interacao social, mudando consideravelmente a relagdao com o
saber.

Essas premissas motivaram a escolha do tema de pesquisa, que estuda o
ambiente virtual, avaliando seu potencial como facilitador da aprendizagem
colaborativa.

Utilizou-se como metodologia a pesquisa participativa, no acompanhamento
de projetos com participacao e gestao coletiva de professores e alunos monitores
de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental. Contou com a observacao e
registro de opinides de professores e alunos na experimentagao de uma relagao
aprendizagem horizontal com utilizacao de midia como material de estudo, meio
de comunicag¢ao entre aluno/aluno e professor/aluno e ainda como apresentacao
do resultado final.

A frente serd apresentado um recorte do referido estudo que apresentam uma
possibilidade de elaboracao e compreensao de estratégias que contribuem para
uma horizontalidade nas relacdes professor/aluno, auxiliadas pelo uso do espa¢o
virtual que favoreceram a discussao e ampliacao de espac¢os colaborativos.
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Ensinar € muito mais que transmitir conteudos; para o educador Paulo Freire
(1996), ensinar é criar possibilidades para a produgao do saber, respeitando o que
o educando ja sabe, ou seja, estabelecendo relacao entre os saberes curriculares e
a experiéncia social de cada aluno e reforcando sua capacidade critica.

Ensinar é também aprender, professores e alunos devem ser protagonistas
atuando de forma ativa no processo de aprendizagem.

Paulo Freire defende uma reflexao critica sobre a pratica educativa, necessaria
para que o discurso vire pratica e nao apenas uma reproducao alienada de teoria.

#74



Celestin Freinet ja defendia, em 1935, que o trabalho e a cooperagao
devem vir em primeiro plano; para ele, a atividade é o que orienta a pratica
escolar e o objetivo final da educacao é de formar cidadaos para o trabalho
livre e criativo, colocando aluno e professor no mesmo nivel de igualdade e
camaradagem. Freinet apontava que a crianga € capacitada para raciocinar
sobre a atividade proposta, sendo assim capaz de opinar e escolher o que

deseja realizar e deve ser ouvida.

Para Moran (2007, p.59) “A educacao é fundamentalmente um processo de
comunicacao e de informacao, de troca de informacodes e de troca entre pessoas.”
E a escola “pode transformar-se em um espaco privilegiado de comunicagao
profunda, rica, aberta, inovadora, critica” um espago para organizar o caos de
informacoes e ideias do qual os alunos enfrentam diariamente.

Ampliam-se as possibilidades, os caminhos, os espagos. Se o olhar do
educador for de encontro as possibilidades de um ensinar mais compartilhado
que oriente e permita uma participacdo ativa do aluno, a tecnologia sera
de grande utilidade e certamente poderd mudar a relacao professor aluno |
evando-os a atuar em parceria.

Na insercao dessa nova tecnologia, ha de se atentar para a acao pedagdgica
pois existe um risco, apontado por Romancini (2010 p. 181), a “possibilidade do
‘novo’ contexto do ciberespaco educativo reforcar tendéncias mais informacionais
do que comunicativas. Essas foram ou sdo hegemdnicas em certas concepcoes de
acao pedagdgica com uso de tecnologia.”

Como prever ou direcionar a aprendizagem no ciberespaco com foco na
comunicacao, sem participar dele, é algo inimaginavel, além de participar,
€ necessario permitir e provocar a discussdao e a reacao dos envolvidos.
E importante saber mediar.

A inteligéncia coletiva é muito discutida na educacao a distancia,
mas é uma inteligéncia segundo Lévy (1998 pag. 29) “distribuida por
toda parte, incessantemente valorizada, coordenada em tempo real, que
resulta em uma mobilizacdo efetiva das competéncias” sendo assim, esta
no espaco escolar, mas precisa ser discutida para ser reconhecida como
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pratica na constru¢do do conhecimento.

O fato de que a escola de ensino fundamental ser presencial nao significa dizer
gue nao esta também on-line. A escola estd on-line através dos blogs e portais
usados para publicacao e divulgacao das atividades nela realizadas.

O aluno é receptor e disseminador de conteudos veiculados nos diversos
meios de comunicac¢ao, cabe ao professor interagir com esse aluno e com esse
conteudo trazido pelo aluno agindo como formador, como mediador instigando
sua criatividade.

Pierre Lévy defende que ao analisar tudo aquilo que, em nossa forma de
pensar, depende da oralidade, da escrita e da impressao, descobrimos que
aprendemos o conhecimento por simulagao, e o uso de midias digitais envolve
muito a oralidade e escrita. E completa afirmando que: “Fora da coletividade,
desprovido de tecnoldgicas intelectuais, “eu” nao pensaria.” (LEVY, 1993, p.135).
Essa afirmacao fortalece a necessidade de estabelecer comunicagao com o outro.
Necessidade essa que os nativos digitais® buscam sanar incessantemente na varias
formas de se comunicar principalmente utilizando-se de seus aparelhos méveis
de comunicagao, e ainda na convergéncia de midias interagindo nas ferramentas
colaborativas disponibilizadas na Web 2.0 e produzindo contetdo.

A escola, ao propor o uso dessas midias ja integradas ao dia a dia do aluno
e mediando as atividades desenvolvidas com esta midia, cumpre sua funcao
social, pois, contribui para que o aluno identifique o que é relevante, orienta as
relacdes de interacao e colaboracao entre os aprendizes e favorece os processos
de producao do conhecimento.

Nesse contexto a escola estara mudando o paradigma para uma educacao
dialégica e colaborativa, com alunos e professores compartilhando recursos e
informacdes, aprendendo juntos, favorecendo também a educacao auténtica.

Nas palavras de Paulo Freire, “A educacao auténtica, repitamos, nao se fazde A
para B, ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.

Esse novo espaco de colaboracdo traz para a escola novas for-

3 Nativo digital — aquele que nasceu e cresceu com as tecnologias digitais presentes em sua vivéncia.
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mas de comunicacdo, socializacao e media¢do, caracteristicas presentes
e facilitadoras da Educomunicacao.

A aprendizagem se da na medida em que o individuo sente-se tocado,
envolvido, conectado. Desta maneira o ambiente mediado por tecnologia
pode ajudar a produzir sentidos, convertendo-se em mediacao. E o sentido
que provoca a aprendizagem, ndo a tecnologia... (SOARES, 2002, p.20).

Soares define Educomunica¢ao, como um conjunto de atividades voltado para
o conhecimento e uso dos meios de comunica¢ao numa perspectiva de pratica da
cidadania.

Foram observados e registradas opinides sobre dois projetos desenvolvidos
na escola. O primeiro “Comunica¢ao Necessaria” e o segundo “Resgate Historico”.
Projetos individuais, mas ligados pela presenca dos alunos do primeiro projeto
como monitores no segundo.

Os projetos relatados na pesquisa tiveram suas agoes registradas em uma rede
social, o Multiply*. Pautas, atas e troca de informagdes entre o grupo e produgoes
colaborativas.

Comunicagao Necessaria contava com 20 alunos de turmas diferentes entre 62
a 82 séries do Ensino Fundamental.

E um projeto de vertente educomunicativa, com a gestdao conjunta dos
processos comunicacionais, que valoriza a a¢ao de grupo (monitores e professores)
na tomada de decisdes quanto a escolha do espaco virtual a ser utilizado e
organizagao deste, tipos de midias utilizadas e também no planejamento de a¢oes
para a producao da midia.

Utilizando-se da producgao das midias Blog, Jornal Mural e Radio os alunos
abordavam temas do cotidiano na tentativa de melhorar o espaco escolar. Uma
oportunidade para que os alunos possam se manifestar sobre problemas que

e @» * @ @ ® @ @ *® @ ® ® @ e » L ] ® @ * & 0 ®* @ & @
4 Multiply é um servico de rede social com plataforma parecida com a do Facebook, conecta pessoas mas
privilegia a criacao de contetidos. www.multiply.com
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atingem seu dia a dia. Outra agao era o acompanhamento e registro de atividades
das turmas do Ciclo Inicial, a convite dos professores, para divulgacao no Blog.

Este mesmo grupo participa como Imprensa Jovem do Programa Nas Ondas
do Radio, fazendo coberturas jornalisticas de eventos na cidade.

As discussoes e formagdes semanais deste grupo tem mudado a relagao
de todos os envolvidos (alunos e professores) com a produc¢ao de midia, pois
entendem o fascinio e o poder que esta midia exerce sobre as pessoas, que podem
ser percebidas em algumas acoes e relatos.

Para escrever antes temos que ter certeza sobre o que estamos
falando para ndo passarmos conhecimentos errados para 0s outros
(Aluna Jaqueline — 82 Série)

Ao publicar, levamos o conhecimento alterado por nés aos outros
(Aluna Barbara — 82 Série)

O relacionamento constante com professores e colegas da escola
tem colaborando para o desenvolvimento de competéncia na drea
de relacdes interpessoais.

Observou-se também uma admiragao e confianca no trabalho realizado pelos
alunos, e uma satisfacao dos professores no uso do espaco virtual colaborativo.

E muito gratificante poder ver seu trabalho divulgado dessa maneira, é
bom ver como esses alunos nos ajudam. (Prof. B)

E excelente, um instrumento de comunicacao e troca de ideias entre os
launos da turma e os demais alunos da escola. (Professora S)

Eu acho muito interessante, os alunos ficam motivados por poderem
compartilhar dos seus trabalhos com outras pessoas e também tomarem
cimento das experiéncias de outros alunos/escolas. (Professora RC)

Projeto Resgate Histdrico, realizado durante as aulas no laboratério de
Informatica com participacdao da POIE e do professor da disciplina de Histéria
que envolveu as quatro turmas de 6° ano do Ensino Fundamental, alunos na
faixa etdria de 11 anos, com 01 hora aula semanal por turma. A proposta foi a
realizacao de entrevistas com pessoas da Unidade Escolar ou pessoas da
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comunidade com a finalidade de resgatar informacdes da histéria do bairro e
da escola, com uma reportagem final, produzida de forma colaborativa para
publicacdo na Internet e Jornal Mural.

A presenca dos alunos monitores no decorrer do projeto foi de fundamental
importancia, poisconseguiam encurtar a ponte existente entre alunos e professores
com suas contribuigoes.

CONSIDI

Esta pesquisa destaca a producao de midia no espaco escolar como um
processo de reflexdo e mostra possibilidades no uso do ciberespaco no ensino
fundamental, como facilitador para a constru¢ao de um espaco colaborativo de
aprendizagem e ampliacdao dos processos comunicacionais entre aluno/professor,
favorecendo o compartilhamento de idéias.

Do ponto de vista da aprendizagem, é importante destacar que o uso de
midia como foi realizado na Escola pesquisada, numa proximidade de concepgao
construtivista, nao apenas como fonte de estudo, mas, também como produto de
um processo agucou a vontade de aprender.

Na observacao dos projetos descritos, notou-se uma mudanca significativa na
relacdo professor aluno, no que diz respeito ao processo de construcao coletiva e
também de gerenciamento conjunto da producao de midia que, embora tenham
acontecido ainda em um pequeno grupo, leva a discussao dessas a¢des para o
espaco coletivo de formacao dos professores, possibilitado uma reflexao sobre a
pratica docente, mas nao consolida ainda uma mudanca de paradigma na relacao
ensinar/aprender.

Romancini destaca que sobre educar com os meios “a capacidade para o uso
dessas outras linguagens e trocas comunicativas que podem ocorrer a partir delas
naoéinataedeveseradquirida.(...) Aapropriacao que o professorfard datecnologia
e a possibilidade de utilizar diferentes possibilidades e linguagens, estimulando
também seus alunos, dependera, por isso, de seu nivel de competéncia midiatica
ou tecnoldgica”. (ROMANCINI, 2010 p. 187).
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A producgao de midia tem alterado para esse grupo a relagao aluno/midia a
partir do momento em que se discute o processo de producao, o publico que se
deseja atingir e a responsabilidade de quem a produz.

O fato de docentes e alunos experimentarem o compartilhamento dos
recursos materiais e o ciberespaco pode ser um indicio de que a aprendizagem
pode alcancar a interatividade favorecendo a inteligéncia coletiva.

Lévy (1998, p. 25) ja havia apontado para a idéia de que o papel da informatica
e das técnicas de comunicacao com base digital poderia “promover a construgao
de coletivos inteligentes, nos quais as potencialidades sociais e cognitivas de cada
um poderao desenvolver-se e ampliar-se de maneira reciproca”.

Do ponto de vista tedrico-pratico podemos arriscar dizer aqui que pode
haver uma forte relacdo entre a Educomunicacao e inteligéncia coletiva. A
Educomunicacao como estratégia para a producao mididtica, permitindo que
todos tenham a oportunidade de expressar-se, e essa producao traz um mergulho
ao pensamento, a inteligéncia desses individuos que a produziram, mais ainda,
torna possivel pela interacao com esses individuos e pensamentos, modifica-los,
influencid-los ou simplesmente aceita-los, pois este pensamento ja nao é apenas
seu, tornou-se coletivo.
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desenvolvimentodetecnologiasdecomunicagaopropdeaosindividuosno-

vasformasdepercep¢aoeorganizacaodotempoedoespacoporromperbar-

reirasimpostasporambos.Todasessaspossibilidadesaumentamaindamais
o poderdeinfluénciadamidia, que reside em afirmar-se como um espaco legitimoe
legitimador de ideias e de representac¢des da vida social (BOURDIEU, 2000).

Embora vinculada ao campo cultural, a midia ndo deixa de ser uma empresa,
dotada de regras e participante ativa no meio social, interpenetrando-se, portanto,
nos campos politico e econémico. Enquanto lugar de interesses, sejam eles
econdmicos ou politicos, a midia contribui em grande parte para a difusao de
discursos das classes dominantes (BOURDIEU, 2000).

A partir dessas ideias, entende-se como fundamental o desenvolvimento
de uma atitude reflexiva em relacdo ao papel exercido pelos meios de
comunicacao nas sociedades modernas, modificando o pensamento social
vigente de que ela é algo natural. A partir dessa intencao de transformacao
emergem propostas de transdisciplinaridade entre os campos da Comunicacao
e da Educacao, enxergando a escola como um lugar privilegiado para o
exercicio de uma leitura critica dos conteudos mididticos por tratar-se de uma
instituicao de grande importancia para o desenvolvimento intelectual e
a formacao de cidadaos (FERRES, 1996, p. 9).

Conceitos como Leitura Critica da Midia, Educacdao para a Midia e
Educomunicagao, vao além de uma perspectiva modernizadora de ensino calcada
na incorporacao de novos equipamentos tecnoldgicos, tornam-se alternativas
para uma compreensao diferente acerca da comunicagao, questionando a ordem
existente e incentivando uma maior participacdo cidada e comunitaria dos
individuos a partir da criacao de ecossistemas comunicativos, novos espacos de
interacao e de debate (SOARES, 2011, p. 37).

Para Soares (2013), a Educomunicacao nao se caracteriza como uma agao
isolada. Ao contrdrio, deve estar inserida no plano pedagdgico das escolas,
envolvendo professores, alunos e a comunidade em torno da instituicao. Sendo
assim, além de facilitar a producao de contetdos e promover maior interagcao
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nos processos de aprendizagem, seu objetivo principal é fornecer aos educandos
uma adequada formacao para o seu relacionamento (formas de recepgao,
interpretacado e resposta) com os contetidos que lhes sdao transmitidos pelos meios
de comunicacao.

Baseados em tais conceitos e com o objetivo de auxiliar na educacao
mididtica de adolescentes, levando-os a um processo de reflexao perante
os conteudos e os recursos utilizados pelos meios de comunicagao,
pesquisadores do Observatério da Midia: direitos humanos, politicas e sistemas,
da Universidade Federal do Espirito Santo, desenvolveram um projeto de
extensao de Educacao para Midia. Sua proposta principal é a realizacao de
oficinas em escolas municipais da cidade de Vitéria (ES), que, baseadas em
metodologias como a de Joan Ferrés e a Pedagogia da Educacao de Paulo Freire,
tém como premissa a exposicao e a discussao de fatos mididticos partindo das
préprias vivéncias e sensacoes dos educandos.

Este relato apresentard a atividade realizada com a primeira turma de
participantes do projeto de Educagao para Midia.

O material preparado para o desenvolvimento das atividades foi elaborado
por estudantes do curso de Comunicacao Social da UFES e dividido em quatro
mddulos: jornalismo, publicidade, telenovela e producao audiovisual. A divisao
foi feita com o propdsito de ampliar a compreensao dos participantes diante
dos diferentes conteldos oferecidos pelos meios de comunicacao. Percebeu-se,
desta forma, que as atividades desenvolvidas integrariam todas as habilitacoes do
curso de Comunicagao Social da UFES: Jornalismo, Publicidade e Propaganda e
Audiovisual. Gragas a essa caracteristica, foi possivel a adesao de todos os alunos
vinculados ao curso, independente da habilitacao.

A EMEF Escola Experimental da UFES, localizada no proprio campus universitdrio
foi escolhida como a escola alvo da aplicacao piloto do projeto. O propésito da
escolha foi o resgate de uma de suas fungdes principais: a integracao de suas
atividades com as diligéncias académicas universitarias.
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As oficinas sao destinadas a alunos de séries finais do Ensino Fundamental (EF)
e do Ensino Médio (EM), portanto as primeiras oficinas foram realizadas com as
turmas do oitavo ano. As atividades ocorreram uma vez por semana, ao longo de
quatro semanas nas aulas de Lingua Portuguesa, escolha feita pela prépria escola.
A duracao aproximada de cada oficina foi de duas horas.

Noiniciodecadaméduloescolheu-seaseguintedinamica:situaros participantes
em contato direto com o tema em foco. Para isso, os alunos realizaram atividades
praticas como, por exemplo, fotografar espacos da escola, (oficina de jornalismo)
ou mesmo criar e encenar uma cena de dramaturgia. Outra caracteristica que
permeou todo o processo foi trabalhar, antes de tudo, com a percepc¢ao, sensagao
e conhecimento prévio dos adolescentes sobre os temas tratados, como forma de
compreender sua visao e estimular sua participagao.

Os recursos utilizados como material de apoio foram primordialmente o
Datashow, Cameras fotografica e de video.

Esta foi a primeira oficina realizada na escola. No inicio da secao, foram
apresentadas as seguintes perguntas aos estudantes: o que vocés entendem por
midia? Logo depois, outras perguntas foram elaboradas no ambito do Jornalismo:
Como voceé se informa? Com quem? Vocé discute sobre as noticias com seus pais
ou colegas? J& imaginou como seria 0 mundo sem noticias? A medida que as
respostas surgiam, outras perguntas eram feitas com o intuito de conhecer sua
relacao e percep¢ao sobre tema tratado.

Na continuacao apresentou-se a seguinte dinamica: A classe dividiu-se em
quatro grupos e cada qual recebeu uma camera fotografica. O exercicio consistia
em sair pela escola e fotografar. Os grupos foram acompanhados pelos monitores,
mas eram os proprios participantes quem deveriam registrar as imagens. Todos
os componentes do grupo poderiam fotografar, mas no final do registro, teriam
que selecionar apenas uma foto.
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Esse primeiro momento foi pensado para discutir a questao das escolhas
no Jornalismo, e em como cada uma delas pode mudar o contexto de uma
informacao. Ao longo da sec¢ao, os alunos foram incitados a pensar e refletir sobre
todo o contetdo mididtico relacionado ao tema em foco.

Essa oficinatambém trabalhou com a percepc¢ao dos alunos sobre a publicidade
assim como sua relacao com ela.

A atividade realizada para aproxima-los do universo publicitario foi a seguinte:
elencou-se uma série de objetos com pouco atrativo comercial (um prendedor de
roupa, uma joelheira, uma bolinha, e outros), que foram colocados em um saco
plastico escuro. A turma foi divida em grupos, sendo que cada um deles tinha a
missao de pegar um objeto, elaborar um nome para o produto, um slogan e uma
ideia que induzisse sua compra.

O motivo dessa atividade era oferecer a ideia basica de que alguns elementos
precisam ser pensados no processo de elaboracao de estratégias de venda. A partir
dessa dinamica, os contetudos discutidos tentaram mostrar como a publicidade
esta presente no cotidiano social e, principalmente, na forma como ela se alterou
ao longo dos anos, passando da simples venda de um produto a venda de
conceitos e de estilos de vida.

y Modulo: Telenovela

O primeiro passo, nesse maodulo, foi conhecer a relacao e a percep¢ao dos
participantes sobre as telenovelas brasileiras. Perguntou-se, por exemplo, sobre
seus gostos por telenovelas, sobre quais destacariam como as mais marcantes
e ainda sobre a forma em que as assistem (se sozinhos, acompanhados, etc.).
Como mencionado anteriormente, a atividade prética realizada nessa secao
foi a encenacao. Cada grupo criou uma cena com base em um dos géneros
apresentados: comédia, drama, acdo, romance e comédia.

Apdsasapresentagdes,iniciou-seumadiscussaosobreopanoramadatelenovela
no Brasil. Discutiu-se como a Rede Globo de Televisao definiu caracteristicas
marcantes para cada horério de telenovela. Além disso, foi abordado o tema das
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representacdes sociais e sobre como o horario da grade televisiva influencia o
agendamento da vida cotidiana do publico.

A proposta principal das oficinas de produc¢ao audiovisual aqui foi promover
discussoes a partir das experiéncias do grupo. Sendo assim, a primeira atividade
consistia na divisao da turma em quatro grupos para a gravacao de pequenos
videos gravados na escola. Também foram passados aos estudantes alguns
conceitos referentes a drea de Audiovisual.

O objetivo desta oficina foi estimular a producdo de conteudos
midiaticos por parte dos alunos. Além disso, pretendeu-se mostrar que
além de interlocutores, eles também podem ser produtores e, portanto,
ter mais autonomia como  comunicadores, principalmente diante do
atual cendrio, em que as tecnologias da informacao e da comunicagcao
estao transformando a forma de receber e produzir informacao.

4 I ( 115 ., 1 | - AN | | 1§ - by I\

A participacao dos adolescentes nas oficinas foi muito positiva. Os estudantes
demonstraram interesse nos temas apresentados e grande capacidade de
reflexao critica. Observou-se, também, uma visao muito mais apurada diante dos
fatos jornalisticos apresentados nos meios de comunicacao, se comparado aos
outros temas abordados. Este fato torna evidente a necessidade de discussoes
mais profundas sobre os demais temas, de forma a conduzir os adolescentes a
desconstruirem a percepc¢ao da midia como algo natural.

Para ter-se uma resposta mais concreta sobre a metodologia utilizada no
projeto, na ultima oficina foi entregue um questionario para os estudantes,
contendo as seguintes questdes:

» Qual secao das oficinas vocé mais gostou?
» E qual menos gostou?

» Quais assuntos vocés gostariam que fossem abordados?
» Vocé recomendaria essa oficina para alguém que conhece?
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» Quem?

» DéumanotadeOa 10.

» E por ultimo, pediu-se que eles escrevessem um comentario (esse topico
era opcional).

O resultado das respostas foi um estimulo para a continuidade deste projeto.
O maior motivador para acées como esta é justamente a relagao construida com
os participantes. A maioria escolheu como maédulos preferidos o de Telenovela
e Producdao Audiovisual, respectivamente. Os temas Jornalismo e Publicidade
tiveram a mesma quantidade de votos. Quando questionados se indicariam a
oficina para alguém, a grande maioria disse que sim. As respostas variaram entre
“para todos que eu conhec¢o” e para pessoas especificas.

No ultimo tépico do questionario, que era opcional, a maioria dos estudantes
registrou suas observacoes, dentre elas: “essa oficina foi a melhor coisa que

", ou

aconteceu este ano”; “as oficinas foram 6timas, me trouxe mais conhecimento e
",

queria que tivessem mais. Obrigada.”; “foi tudo 6timo, vocés devem voltar”. Grande
parte dos recados sao pedidos para a continuidade das oficinas.
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as ultimas décadas, percebe-se que governos nacionais e locais tém

promovido um maior investimento para melhorar a aquisicéao de equi-

pamentos de computacao e conexdes com a Internet nas instituicoes
publicas de ensino no Brasil.

Exemplos de politicas publicas envolvendo Tecnologias da Informacao e
Comunicacao (TIC) para a educag¢ao no pais podem, de forma resumida, ser
inicialmentelistadascomoProgramade Acaolmediataem InforméticanaEducacao
de 19 e 2° graus, desenvolvido pelo Ministério da Educacao (MEC). E com o citado
programa que, em 1986, este Ministério inicia mais fortemente seus esforcos
para equipar escolas com computadores e suportes informaticos, investindo em
formacgdo e infra-estrutura para as Secretarias Estaduais de Educacao, escolas
técnicas e Universidades. Seguindo,em 1989, 0 MEC instituio Programa Nacional de
Informaticana Educacao (Proninfe) com o objetivo de promoverodesenvolvimento
da informadtica educativa e seu uso nos sistemas publicos de ensino (1°, 2°, 3° grau
e Educacao Especial). Mais tarde, em 1997, o MEC reformula o Proninfe que passa a
ser, 0 atualmente vigente, Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo).
No ano de 2007, o MEC inicia o Projeto Um Computador por Aluno (ProUCA)
em sua fase piloto, passando a ser Programa a partir da Lei n° 12.249 de 2010.
E ja em 2008, langca o Programa Banda Larga nas Escolas (PNBLE), investindo no
acesso a internet para as escolas publicas.

Como consequéncia dessas politicas e também com forte influencia de outros
fatores, como o econdmico, professores e estudantes tém demonstrado um maior
uso das TIC em seus processos de ensino-aprendizagem a cada ano.

A educacao escolar, em todas as suas modalidades e faixas etarias, tem
sido um dos mais cobicados alvos de investidas e de criacao de novos
produtos tecnoldgicos. Tal assédio as escolas se dé de forma desigual e
em tempos nao sincronizados. Embora o uso das TIC seja direito de todos
cidadaos, muitas das propostas vao na direcao de mero apelo ao consumo
ou na direcao de seu uso indiscriminado e acritico. (Almeida & Franco,
apud CETIC.BR, 2013, p.41)
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De acordo com o Censo Escolar de 2013 revela-se que sao 50 milhdes de
alunos matriculados na Educacgao Basica, cerca de 192 mil escolas e dois milhoes
de professores que povoam esta rede no Brasil. J4 com base na Pesquisa sobre o
Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicacao nas Escolas Brasileiras - TIC
Educacao 2012, publicada em 2013 pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (Cetic.
Br), em 2012, 73% dos professores que atuam no Brasil dizem possuir computador
de mesa ou computador portdtil e 8% destes possuem tablet. Cerca de 50% dos
que possuem 0s equipamentos maéveis os levam para o trabalho (escola). Ainda
segundo a pesquisa em questao, 22% dos professores que acessaram a Internet
nos ultimos trés meses da coleta de dados da pesquisa afirmaram fazé-lo por meio
do telefone celular, ja no ano de 2013 sao 36% deles que declararam acessar a
rede por meio de telefone celular. Os dados de 2012 mostram que no Brasil 92%
dos docentes de escolas publicas tém acesso a Internet de seus domicilios. E no
ano de 2013 99% dos professores declaram que usam a Internet.

A pesquisa do Cetic.Br 2012 também demonstra que o modo de acesso desses
professores a cursos de capacitacao especificos para o uso de computador ou
Internet se manteve quase que estavel desde o ano de 2010 e que o principal
determinante a respeito desse tipo de formacao é o investimento pessoal. Mostra
ainda quea salade aula, nas escolas publicas, passou a ter um aumento significativo
no que se refere ao uso do computador e Internet nas atividades com os alunos.
Em 2010, dos professores que propuseram atividades envolvendo o uso do
computador e Internet, 7% as realizaram em sala de aula. Em 2011, foram 13%
e, em 2012, 19% desses professores. A esse respeito, houve uma diminuicao na
frequéncia de utilizacdo do laboratério de informatica como local para realizagao
de atividades envolvendo o uso do computador e Internet. Em 2010, 76% dos
professores optavam pela sala informatizada, em 2012 foram 63% e em 2013 volta
para 76%.

A edicao publicada em 2014, da Pesquisa TIC Educacdo 2013, Pesquisa sobre o
Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicagao nas Escolas Brasileiras, mostra
que 46% dos professores de escolas publicas declararam utilizar computador
e Internet em atividades com os alunos na sala de aula, sendo 76% na sala de
informética. Este dado afirma que “o professor ja percebe a importancia do uso
das novas tecnologias com os alunos”. (2014, p.29). O uso de tablets também
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aumentou consideravelmente de 2012 para 2013 em escolas publicas, passando
de 2% para 11%, reflexo das politicas publicas desenvolvidas. Quanto a autoria e
autonomia em publicacdes de produ¢des de contetidos educacionais para utilizar
em aulas ou atividades com os estudantes ainda o indice é relativamente baixo,
sendo que apenas 21 % dos professores ja o fizeram.

Todos esses dados, mais do que comprovarem o aumento no uso das TIC por
professores e alunos em seus processos de ensino-aprendizagem, indicam que
0 acesso e uso das TIC promovem alteracdes no fazer dentro e fora do ambiente
escolar. A questdo da formacao continuada, por exemplo, é uma problemdtica a
ser levada em conta, tendo em vista que nao basta apenas “ter ao dispor” algumas
possibilidades tecnoldgicas, mas também deve ser considerada a qualidade desse
emprego no contexto institucional educativo e fora dele. Em outras palavras, a
capacitacao do professor quanto ao uso das TIC é fundamental para caracterizar o
papel dessas tecnologias nos processos de ensino-aprendizagem.

O documento da UNESCO, intitulado Padroes de Competéncia em TIC para
Professores, publicado também em lingua portuguesa, tem como intuito suscitar
discussoes e fomentar debates sobre a capacitacao dos professores para o uso de
novas tecnologias em sala de aula. Os autores do documento afirmam que

Por intermédio do uso corrente e efetivo da tecnologia no processo de
escolarizacao, os alunos tém a chance de adquirir complexas capacidades
em tecnologia, sob orientacao do principal agente, que é o professor. Em
sala de aula, ele é responsdvel por estabelecer o ambiente e preparar as
oportunidades de aprendizagem que facilitem o uso da tecnologia pelo
aluno para aprender e se comunicar. Consequentemente, é essencial que
todos os professores estejam preparados para oferecer essas possibilidades
aos alunos. (UNESCO, p.1, 2009)

Fundamentado neste documento da UNESCO, o presente artigo busca
apresentar e discutir, a luz da educomunicacdo, aspectos relacionados ao uso das
TIC nos anos finais do ensino fundamental (Ensino Fundamental Il) das escolas
publicas de educacao basica da cidade de Florianopolis. Para tanto, parte do
confronto e da andlise de dados quanto a participacao de professores da rede
municipal em cursos relacionados ao uso das TIC e uma autoavaliacao dos mesmos
professores para competéncias associadas ao emprego de novas tecnologias na
pratica docente.
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Os dados apresentados neste trabalho sao referentes a Pesquisa “Fatores
associados ao nivel de uso das TIC como ferramenta de ensino e aprendizagem nas
instituicées educativas publicas/oficiais da Colémbia e Brasil: caso Barranquilla e
Floriandpolis”"quefoidesenvolvidaemcooperacaointernacionalcomfinanciamento
de CAPES-Brasil e COLCIENCIAS-Colémbia sendo aprovada no ano de 2013°.
O questionario utilizado na pesquisa esta baseado também no documento
“Padroes de competéncias em TIC para professores”, desenvolvido pela UNESCO.
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Sancho (2006), afirma que as TIC tém carater transformador em nossa sociedade
e destaca trés classes de efeitos diante da presenca e uso dessas tecnologias que
sao: alteracao das estruturas de interesse; alteracao do carater dos simbolos; e
modificacdo da natureza da comunidade. Em praticamente todos os contextos
sociais e econdmicos passou a ser possivel notar as diferencas a partir da inser¢ao
das TIC, sendo de forma direta ou indireta. E isso nao foi diferente na educacao.

A insercao das TIC na educacao traz importantes reflexées. Segundo o tedrico
da comunicagao Martin-Barbero (1996), vivemos em meio a um ecossistema
comunicativo, um ambiente tecnoldgico e comunicativo que nos envolve, que
mistura multiplas linguagens remodelando as formas de aquisi¢ao do saber e do
conhecimento. Martin-Barbero (apud SOUZA, 2013) indica que os ecossistemas
comunicativos sao entendidos pela relagdo com as novas tecnologias e, desse
modo, na relagdo com novos significados e novas experiéncias culturais como, por
exemplo, o trabalho pedagdgico com objetos do conhecimento para além dos
limites da escola e dos livros. Tal compreensao torna urgente o repensar do quadro
de insercao das TIC nas escolas, nas praticas docentes e na cotidianidade escolar
no ambito da rede publica de ensino. Com relacao as tecnologias, Soares (2011)
lembra que o que importa na constituicao dos ecossistemas comunicativos nao é
a ferramenta disponibilizada em si, mas o tipo de mediacao que tais tecnologias “
podem favorecer para ampliar didlogos sociais educativos” (2011, p. 18).

5 Esta parceria investigativa se deu no Brasil sob coordenacao da Dra. Ademilde Silveira Sartori e na
Colémbia sob coordenacao do Dr. Elias Said Hung.
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Entre os desafios para a manutencao dessas “teias de relagbes” e a
implementacdo de acdes realmente dialdgicas, democraticas e que estimulem a
participacao e o envolvimento de todos, Soares (2011) destaca a necessidade de
superacao do modelo de comunicagao vigente centrado na verticalidade entre
emissor e receptor:

O obstaculo maior é, na verdade, a resisténcia as mudancgas nos processos
de relacionamento no interior de boa parte dos ambientes educativos,
reforcada, por outro lado, pelo modelo disponivel de comunicacgao vigente,
que prioriza, de igual forma, a mesma perspectiva hegemonicamente
verticalista na relacao entre emissor e receptor (SOARES, 2011, p. 37).

E é no universo de ac¢des qualificadas como inclusivas, democraticas,
midiaticas, criativas e consonantes com a perspectiva dialégica de educagao
onde nao hd a transferéncia de saber, “mas um encontro de sujeitos
interlocutores que buscam a significacao dos significados” (FREIRE, 1979, p.69)
que Soares (2011) identifica a educomunicagao:

[...] conjunto de agdes inerentes ao planejamento, implementacgao e
avaliacao de processos, programas e produtos destinados a criar e a
fortalecer ecossistemas comunicativos em espagos educativos presen-
ciais ou virtuais, assim como a melhorar o coeficiente comunicativo
das a¢des educativas, incluindo as relacionadas ao uso dos recursos
de informacao no processo de aprendizagem (SOARES, 2011, p. 22).

E no caminho para o desenho de uma pedagogia especifica e adequada
ao modelo dialégico de comunicacao que Souza (2013) descreve o conceito
de Prética Pedagdgica Educomunicativa: acdes do contexto educacional que
ampliam o ecossistema comunicacional mantendo abertura ao universo midiatico
dos sujeitos envolvidos.

Mais do que isso, as praticas pedagdgicas educomunicativas:

» [...] se configuram como um caminho a se pensar nas formas de conduzir a
mediacao, pois:

» Considera as particularidades desta contemporaneidade marcada pelo
universo midiatico e tecnolégico;

» Estabelece um ecossistema comunicativo nas relacées de um
determinado espaco educativo;

» Amplia as possibilidades comunicativas estabelecidas entre os sujeitos
que participam do processo educativo (comunidade escolar, criancas, familia
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e sociedade);

» Preocupa-se com uso pedagdgico de recursos tecnoldgicos e midiaticos;

» Favorece uma relacdo mais ativa e criativa desses sujeitos diante das

referéncias midiaticas que fazem parte de seu contexto de vida (SOUZA,

2013, p.198)

Na atualidade, as TIC sao foco de anadlises, tentativas e efetivacao de mudancas

na sociedade por meio da escola. Nossa proposta é pensar a educacao para a
cidadania, para a efetivacdao e ampliagdo da democracia, para a participacao
coletiva e comprometida e para o empoderamento das pessoas. Entendemos
que as TIC fazem parte disso tudo e que um dos agentes fundamentais nessa
construcao social é o docente, suas praticas pedagogicas, sua formacgao inicial
e continuada, seus acessos a bens tecnolégicos de informacdo e comunicagao,
seu entendimento do que seja educagao hoje e de quais sao as influéncias das
TIC na sociedade ocidental contemporanea. Entendemos que estes profissionais,
atuantes na educacao basica publica necessitam ter e desenvolver cada vez mais
suas competéncias educomunicativas em TIC, nao para atender a exigéncias
mercadoldgicas e sim para estar integrado com a cultura digital contemporanea a
qual estamos todos, cada vez mais, imersos e para poder promover aprendizagens
diversificadas e mais significativas junto aos estudantes. Relacionar o uso das TIC
com a educomunicacgao é de fundamental importancia e nesse caso vamos refletir
sobre a mediagao tecnolégica na escola a partir de nossos dados.

3 ASPECTOS DA PESQUISA £ APRESENTACAQO DE
DADOS

Apresentamos, nesta se¢ao, aspectos que caracterizam os profissionais
participantes da pesquisa e algumas associacdes identificadas por meio da
aplicacao do teste de estatistica inferencial Qui-quadrado.

Tratam-se de 194 professores que atuam no ensino fundamental Il de escolas
publicas da cidade de Floriandpolis. Dos profissionais que se dispuseram a
participar desta pesquisa, a maioria sao mulheres (71,6%). Quanto ao maior nivel
de escolarizacao, 34,5% dos participantes respondeu possuir graduacao e 44,3%
possuem especializacao (ver grafico 1).
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GRAFICO 1: Maior Nivel de Escolarizacao
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Fonte: construido pelos autores

Ainda sobre a caracterizacao dos participantes, é necessdrio destacar que
tratam-se de professores licenciados em dreas distintas e que, por essa razao,
possuem formacdes pedagdgicas e também quanto as TIC bastante diferenciadas.
Sao professores de Histdria, Geografia, Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua
Estrangeira, Educacao Fisica, Matemadtica, Artes, e ainda pedagogos ou técnicos
em informdtica que trabalham nas salas de informdticas das escolas (ver Tabela 1).
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TABELA 1: Area de Formacio e Atuacdo Profissional

Area Frequéncia % % Valido _ % Acumulado

Fisica 8 41 4,2 42
Matematica 22 11,3 11,6 158
Letras Portugués 39 20,1 20,5 36,3
Geografia 18 9,3 9,5 458
Educacao Fisica 1 57 58 516
Ciéncias Sociais 2 1,0 1,1 52,6
Ciéncias Biologicas 25 12,9 13,2 65,8
Pedagogia 14 72 74 73,2

RESP: Histéria 30 15,5 15,8 889

validas
Musica 12 6,2 6,3 953
Informatica 1 0,5 0,5 95,8
Tecnologia da Informacéao 3 1,5 1,6 97,4
Tec. Processos Gerenciais 1 05 05 979
Letras - Inglés 2 1,0 1 98,9
Letras - Espanhol 1 05 0,5 99,5
Rede de Computadores 1 05 0,5 100,0
Total 190 97,9 100,0

Néo Vilidas / Nao Respondidas 4 2,1

Total 194 100,0

Fonte: construido pelos autores

Entre outras respostas fornecidas, os profissionais afirmaram possuir acesso a
variadosrecursostecnolédgicos.Sao usuarios deredes sociais virtuais, especialmente
o Facebook (74,7%). Sobre o uso de portais educativos, 43,3% responderam ter
feito uso pelo menos uma vez nos seis meses que antecederam a aplicagcao do
guestionario.

Sobre a participagao em curso de formagao para o uso de TIC, do total de 194
respostas, 54,1% dos participantes disseram ter participado de algum momento
de formacao (ver Tabela 2).
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