ACERVOS,

7,
L

QO

U

A <

- ()

=

< =

L Ll

=

6 o

mmuwumunmwmnw,ltuwmu. R m
= n

0w







OS ESPACOS DO LIVRO NAS INSTITUIQOES DE EDUCAQAO
INFANTIL

Edmir Perrotti

Ivete Pieruccini

Rose Mara Gozzi Carnelosso

1. Iniciando o didlogo

Em 2004, um jornal de S3o Paulo (ORNAGHI, 2004) publicou matéria relatan-
do uma ocorréncia com um menino numa escola. Por ele ndo ter devolvido
um livro emprestado da biblioteca escolar, a professora colocou-o de casti-
go atras da porta, quando ele voltou do recreio. E, ndo bastasse o castigo,
0 menino acabou esquecido ali. Desesperada com a demora do filho, a mae
saiu a sua procura, encontrando-o na classe vazia.“Quando eu entrei na sala
de aula, vi meu filho tremendo. Eu quase desmaiei”. A reportagem informa
que o menino, levado para um posto de saude do bairro, foi medicado com
calmantes. A mae deu queixa sobre o caso na Policia Civil.

Por outro lado, na mesma época, uma unidade de Educacgdo Infantil — a Cre-
che Oeste, da Universidade de Sao Paulo -, que atendia criangas de zero a
seis anos, fazia também empréstimos de livros. A equipe pedagdgica cons-
tatou que alguns livros voltavam em mau estado. Depois de andlises e de
algumas tentativas que ndo deram muito certo, as professoras tiveram a se-
guinte ideia, relatada pela entdo coordenadora pedagdgica:

0 grupo pensou em sacolas de pano, pois a durabilidade seria
bem maior que a das pastas de papeldao, em uso. Além dis-
so, as sacolas teriam uma al¢a para que as criancas pudes-
sem leva-las confortavelmente e evitar o uso da mochila, que
comprimia e danificava os livros. As sacolas coloridas foram
confeccionadas. Por sinal, ficaram t3o lindas, que os adultos
da Creche imaginaram que nao retornariam. Mas nada disso
aconteceu. Até hoje, essa forma de transportar os livros para
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casa € utilizada e, no ultimo ano das criancas na Creche, elas
levam de lembranca a sacolinha que as acompanhou por um
bom periodo de suas infancias. Quem sabe, ao olharem ou
tocarem na sacola, poderao evocar momentos significativos
que viveram com essa experiéncia (GOZZI, 2005, p. 91-92).

Dois relatos, dois mundos e um abismo entre eles, nao € mesmo? Se os livros es-
tao presentes nos dois espacos, se o empréstimo domiciliar € comum, mudam
as atitudes em face da leitura, do livro, da formacao dos leitores, das criancas.
Numa, a puni¢ao. Continua prevalecendo o objeto, o livro como valor absoluto,
desvinculado dos sujeitos, superior a tudo e a todos. Noutra, o respeito, a sen-
sibilidade, a inteligéncia, o afeto, a atencao com o outro. Sem desprezar o cui-
dado com os objetos culturais. Eles podem oferecer experiéncias fantasticas.

Tratar da organizacdo e da dinamizacao dos espacos de leitura na Educacgao
Infantil implica o enfrentamento de questdes sérias como essas. Afinal, a
afirmacao do direito a cultura escrita € construgao didria e concreta, sujeita a
dinamicas, concepcoes, valores, praticas que caracterizam e regulam a vida
em sociedade. Entre a atitude punitiva e fechada do primeiro exemplo e a
decisao negociada, lucida e aberta das professoras da creche mencionada,
ha todo um percurso educacional e cultural que precisa ser interrogado, de-
batido e compreendido. Nossas relagcdes com os livros e a leitura estdo cultu-
ralmente marcadas e insinuam-se em nossas op¢des pedagdgicas cotidianas.

Nesta unidade, vamos tratar da organizacao de trés modalidades de espacos
de leitura que podem ser exclusivos ou concomitantes nas instituicoes de
Educacao Infantil:

1. “Canto de Leitura” — ambiente localizado e implantado, em geral, nas
salas das criangas, mas que pode estar em outros locais, como patios,
refeitérios, etc., simultaneamente ou nao;

2. “Sala de Leitura” — ambiente especialmente preparado para uso de
diferentes turmas e préticas, ligadas a apropriacao da cultura escrita;

3. “Instalac@o de Leitura” — ambientes demarcados, quase sempre iti-
nerantes e temporarios. Podem estar num patio, sob uma arvore ou
mesmo numa sala de referéncia ou de leitura.
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Apropriacdo da cultura escrita: ato de tornar proprios saberes
e fazeres que caracterizam as sociedades letradas. Exemplos:
ser capaz de se comunicar por escrito, de diferentes modos,
em situacdes variadas; participar de circuitos sociais da escrita;
conhecer producdes literdrias; usar e saber usar livros, jornais,
revistas, textos impressos e digitais, bibliotecas, entre outras
manifesta¢es que caracterizam o cidaddo letrado.

As trés modalidades referidas correspondem ao conceito de
Estacdo de Leitura, designacao geral que utilizaremos para
nomear ambientes pedagdgicos que, por meio de imersao,
de experiéncias variadas e continuas, propiciam o desenvol-
vimento de aprendizagens relativas a apropria¢ao da cultu-
ra escrita.

“Estag6es lembram movimento, chegadas e partidas, além de lembrar os ci-
clos sazonais, com florescimento, maturacao, tempo de espera, de novas
semeaduras...” (PERROTTI; VERDINI, 2008, p. 26-27). Estacées de Leitura lem-
bram, portanto, permanentes viagens ao mundo do conhecimento, da cultu-
ra, de encontros com o outro, por meio da escrita.

Considerando contextos institucionais da Educacdo Infantil (creche e pré-
-escola) e suas finalidades de formacdo integral da crianga, sdo objetivos
desta unidade:

e distinguir concep¢bes de organizagao de espagos de leitura;
e conhecer referéncias para a organizagao pedagdgica:

a. de Cantos de Leitura, Salas de Leitura e Instalagbes de
Leitura;

b. de materiais de leitura;

e conhecerreferéncias para a dinamizagao de Esta¢bes de Leitura.
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2. Espacos de leitura na Educacao Infantil: a organizacao
dialégica

Vamos iniciar nossa conversa vendo algumas imagens de espagos de leitura

Figura 1 - Projeto do MinC promete levar leitura a familias pobres. Fonte: Portal PUC-Rio

Digital. Disponivel em: <http://go0.gl/CHZUNT>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 2 — Escola Municipal Irene Szukala. Campo Grande, MS.. Fonte: Portal do MEC.
Disponivel em: <http://go0.gl/izZSNuR>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 3 — Biblioteca Escolar do Colégio Termomecanica. Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Figura 4 - Biblioteca Alceu Amoroso Lima. Fonte: <http://goo.gl/DboQo1>. Acesso em: 10

maio 2015.
Figura 5 — Biblioteca do Trabalhador. Fonte: Acervo pessoal dos autores

Figura 6 — Biblioteca na praia. Fonte: <https://goo.gl/FcHm46>. Acesso em: 10 maio 2015.

Uns sao mais comuns que outros, nao €2 Um espaco de leitura num canteiro
de obras ou numa praia ndo sdo frequentes. Ou seriam? E o que dizer do
espaco a seguir? Nao é, também, um espaco de leitura? E dos mais gostosos!
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Figura 7 — Academia dos Estudantes do Colégio 7 de Setembro.

Fonte: <http://goo.gl/UdGNWs>. Acesso em: 10 maio 2015.

Essas imagens mostram tanto espacos organizados especialmente para a
leitura como espacos “inventados” pelos leitores. Essa dupla dimensao é
fundamental, ao pensarmos a organizacao dos espagos de leitura, na pers-
pectiva da formacdo integral da crianca. A liberdade de tempo e de espaco
do leitor é conquista essencial da comunicacao escrita. Sem considerar esse
aspecto, a organiza¢ao é acao de mdo unica, monoldgica, pois desconsidera
qualidades préprias do ato de ler e dos leitores. Subordina-las a modos de
organizacao inflexiveis, incapazes de dialogar com os processos a que se re-
ferem, é colocar a ordem como valor superior que submete a tudo e a todos.
E necessdrio, portanto, instituir um didlogo permanente entre as formas de
organizacao e demandas préprias dos sujeitos e dos atos de leitura.

Reconhecendo, portanto, a importancia da diversidade de motiva¢es, de
contextos, de demandas prdprias dos leitores e dos textos, vamos refletir
sobre a concepc¢ao de organizacdo a ser adotada em espacos de leitura em
creches e pré-escolas.

A dialogia como principio

O dialogismo é o sistema filoséfico construido por Mikhail Bakhtin
que entende a cultura como um universo semidtico, e o homem
como um ser de linguagem. Esse sistema filoséfico apoia-se numa
concepgao “radicalmente social do homem. Trata-se de apreender
0 homem como um ser que se constitui na e pela interacdo, isto é,
sempre em meio a complexa e intrincada rede de relac¢des sociais &
de que participa permanentemente” (FARACO, 2007, p. 101).
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Ao estudar ambientes de informacao e cultura para criangas, lvete Pieruccini
(2004) mostra que a “ordem informacional dialégica” é compativel com ob-
jetivos e preocupacdes de formacao integral. Os principios que sustentam a
ordem dialégica permitem articular necessidades de organizagao fisica dos
espacos, dos repertdrios e das praticas educacionais a demandas fisicas, afe-
tivas, psicoldgicas, intelectuais, sociais das criangas. Contrariamente a pers-
pectiva monoldgica, a dialdgica compreende a organiza¢ao nao como um
ato simplesmente funcional, técnico, desvinculado das diferentes dimensdes
dos sujeitos. Desse modo, a organizagao passa a ser elemento constitutivo
da a¢do pedagdgica. Em conjunto com outros, esta a servico da educacdo
plena, em consonancia, portanto, com caracteristicas, expectativas e possi-
bilidades das criancas.

Convém ressaltar, todavia, que a ordem dialégica continua sendo uma or-
dem. Nao significa, portanto, desordem, instabilidade ou mesmo ritmos de
mudanca frenéticos que nao consideram as necessidades e possibilidades
das criangas. Estas precisam de dinamismo, mas também de ambientes es-
taveis, em que possam reconhecer, localizar e se localizar, criar referéncias,
vinculos e memdria. Se a mudanga é importante, a estabilidade também
é. Por isso, nas EstacOes de Leitura, as mudancas consideram os ritmos
e as possibilidades dos participantes, e mesmo as mais dinamicas vao se
fazendo sem sobressaltos, levando em conta os leitores e suas condi¢des
especificas.

Por ser aberta, atenta a complexidade prépria do desenvolvimento infantil
e dos processos educativos, a ordem dialdgica traduz-se em modos de or-
ganizagao flexiveis, negociados e dinamicos. Em fungao disso, Cantos, Salas
ou Instalagdes de Leitura caracterizam-se como espacos moduldveis, adap-
taveis ao pulsar das demandas subjetivas e objetivas das criancas e dos pro-
jetos pedagdgicos a que remetem. Mdveis podem mudar de funcao e lugar;
livros, CDs, DVDs e outros materiais podem ser reordenados para atender a
projetos novos; praticas podem ser enfatizadas em um momento determina-
do, em funcdo, por exemplo, de um acontecimento especial.

118



Na sua perspectiva, que concep¢des orientariam a organiza-
¢ao de cada espago de leitura a seguir? Monoldgicas? Dial6gi-
cas? As duas? O que elas significam para vocé?

Figura 8 — Universidade Federal do Rec6ncavo da Bahia. Biblioteca Universitaria de Cruz

das Almas. Fonte: <http://goo.gl/YTKEOE>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 9 — South Australian Public Libraries Network - Baby Programs. Fonte: <htp://goo.gl/

nFcBxb>. Acesso em: 10 maio 2015.

Figura 10 - Crianca lendo em biblioteca. Fonte: Blog CRB-6 (Foto: Juan Barbosa). Disponivel

em: <http://goo.g|/8B7nTu>. Acesso em: 10 maio 2015.

Considerando a dialogia como referéncia, vamos tratar aqui das trés modalidades
de espacos de leitura anteriormente referidas (Cantos, Salas, Instala¢des), toma-
das como ambientes especialmente constituidos em instituicbes de Educacao In-
fantil, tendo em vista a progressiva apropriacao da cultura escrita pelas criangas.

Espacos de leitura presentes e significativos

Em uma de suas entrevistas, Emilia Ferreiro disse: “a tdo famosa ‘maturida-
de para a leitura e escrita’ depende muito mais das ocasides sociais de estar
em contato com a linguagem escrita do que de qualquer outro fator que se
invoque” (FERREIRO, 1985, p. 44).

Considerando o teor de tal declaragdo, criar condi¢bes nos ambientes de Edu-
cacao Infantil para experiéncias constantes e sistematicas com a cultura letra-
da é iniciativa essencial que nao deve ser postergada. Nesse sentido, Cantos,
Salas e Instala¢bes podem proporcionar nao sé o acesso continuo e sistematico
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a diversidade de suportes e de tipos de escrita, como também interlocu¢bes e
aprendizagens que os caracterizam como Estacbes de Leitura.

Grandes ou pequenos, fixos ou mdveis, a primeira condicao que se exige
dos espacos de leitura é que, além de presentes, sejam significativos para as
criangas e 0 meio em que se inserem. Eles necessitam viabilizar experiéncias
mobilizadoras, vinculos vivos com as diferentes faixas de idade que aten-
dem, dos bebés a comunidade envolvida na educagao das criangas; necessi-
tam ser significativos para criancas e adultos que neles convivem. Estacdes
de Leitura sdo espacos que tém, portanto, existéncia fisica e simbdlica viva
na realidade da crianca. E sua organizacao tem papel relevante nessa esfera
tao fundamental.

Que tal lembrar dos espacos de leitura que vocé conhece?

Se visitar sua memoria, com certeza vai se lembrar de alguns
espacos de leitura que conheceu. Lembre dos que tocaram
vocé. Vale para o bem ou para o mal. Em pequenos grupos,
descreva-os para seus colegas de turma, ouga a descri¢ao de-
les. Eram grandes? Apertados? Quentes? Frios? Coloridos? Sem
cor? Aconchegantes? Havia muitos ou poucos livros? Era facil
encontra-los? Havia adultos responsdveis? Havia atividades
culturais? Quais?

A que conclusdo chegaram? Foram presentes e significativos
ou nao para vocés?

A organizacao das Estacoes de Leitura

Cantos, Salas e Instalagdes de leitura sao configuragdes constituidas por trés
esferas:

1. ambientacdo;
2. acervos;

3. praticas.
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Cada uma das trés esferas apresenta dupla dimensdao: de um lado, sao ins-
tancias objetivas e concretas, ligadas a funcionalidade do espaco; de outro,
sao instancias imateriais, ligadas a processos subjetivos e simbdlicos. As
duas dimensdes atuam concomitante e dinamicamente na apropriacao da
cultura escrita. Em consequéncia, organizar Estacdes de Leitura é cuidar dos
dois aspectos, uma vez que ambos sao atuantes e estao mutuamente impli-
cados. Por outro lado, a organiza¢ao dialégica parte do principio de que cada
esfera particular estd também articulada e em relacao dinamica com o todo,
influenciando e sendo por ele influenciada.

A. Ambientagdo dialdgica

Toda ambientacao pressupde um local que a condiciona e que pode por ela
ser modificado. Transformar um espaco fisico em ambiente dialégico requer
atencdo especial a aspectos de infraestrutura, mesmo que estes variem em
relacdo as situagOes concretas de cada realidade. Dimensdes, ventilacao, ilu-
minag¢do, sonorizagao, temperatura, seguranga, conservagao, limpeza, usa-
bilidade para praticas de leitura, pisos, acabamentos de paredes sao aspec-
tos a serem considerados, entre outros que definem a configuracao fisica do
ambiente.

Da mesma maneira, dreas livres, de circulacao, de movimentacao das crian-
cas, compdem o ambiente e sdo essenciais. Espacos de leitura dialdgicos nao
sao “frios”, tampouco atulhados ou poluidos visualmente! Excesso de infor-
macao tende a confundir tanto quanto a falta!

O mobilidrio das Esta¢bes de Leitura, seus elementos e suas combinagdes
sao, também, alvo de atenc¢dao. Um sofd num local adequado pode ser ele-
mento de conforto. Num espaco apertado, um estorvo. E preciso cuidado,
portanto, nao s6 com a escolha dos objetos que comporao o ambiente, mas
também com sua adequacdo ao espaco, as finalidades a que se destinam,
aos sujeitos que os utilizarao, a harmonizacao do todo. A escolha de formas,
volumes, cores, texturas é importante, nesse aspecto, intervindo tanto na
funcionalidade como na qualidade estética do ambiente.

Serad preciso sempre fazer escolhas, avaliar, adequar meios disponiveis e fins,
ao compor o mobiliario. Caixas de madeira, de papelao, de plastico, de palha,
cestos artesanais ou industrializados, revisteiros, estantes, mesas, cadeiras,
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pufes, almofadas, colchonetes, tatames, tapetes de facil manutengao sao
op¢des a serem consideradas na escolha. Tudo sera necessariamente ade-
quado as caracteristicas das criancas e das professoras. Entram na avaliacao,
especialmente, a seguranga, o conforto, a durabilidade, a facilidade de ma-
nejo e transporte, a estética. Os formatos ludicos, coloridos, agradaveis ao
olhar, ao toque infantil motivam, aproximam, vinculam.

A proximidade dos livros, CDs e DVDs e a acessibilidade a esses e a outros ma-
teriais sdo fundamentais, considerada, todavia, a adequabilidade de formas,
volumes, peso. No caso dos bebés, por exemplo, a visualizacdo das capas
coloridas dos livros é um passo importante para a criagao de familiaridade, a
identificacao e a distin¢cao progressiva dos objetos culturais.

Na medida das possibilidades dos contextos institucionais, e consideradas as
especificidades de cada ambiente, dos publicos, dos projetos pedagdgicos,
equipamentos eletrénicos como TV e aparelhos de som poderdo ser incor-
porados aos espacos. Nesse sentido, € oportuno lembrar que computadores
e tablets sao portadores de textos, imagens, sons, hipertextos préprios da
contemporaneidade. A apropriacao da escrita ndo se da de modo isolado das
demais linguagens, mas articulada a elas.

A sinalizacao é outro aspecto importante da ambientacao. E quanto maiores
0 espaco e a quantidade de materiais, mais importante é ter placas, painéis,
cartazes indicativos, etiquetas nas estantes, nos livros, nos CDs e DVDs, etc.
Ha inimeras solu¢des para sinalizagao de setores, de estantes, de caixas, etc.

Todavia, a linguagem e os cddigos utilizados terao de ser sempre simples,
diretos, com uso de cores, de imagens compreensiveis pelas criangas. Mais
adiante, no item da organizagao dos acervos, a questao sera retomada.

A sinalizagao orienta, permite a identificagdo e a compreensao da organi-
zagao do espago e dos materiais de leitura. Além de estimulo a autonomia,
é uma forma de reconhecer e de se reconhecer no ambiente, permitindo a
crianga apropriar-se dele e de seus elementos. Em outros termos, a sinaliza-
cao ajuda aler o espaco.

Os elementos da ambientacao estao, evidentemente, relacionados aos tipos
de Estacdo de Leitura. Mesas, cadeiras, estantes, caixas, pufes, painéis, mu-
rais, tapetes, almofadas, equipamentos diversos poderdo integrar o espaco
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das Salas de Leitura, compor setores para as criancas, inclusive bebés, para
impressos, audiovisuais, eletrénicos, etc.

Figura 11 - Estacdo do Conhecimento Einstein Paraisdpolis. Fonte: Acervo pessoal

dos autores.

Figura 12 — Atividades culturais na Biblioteca Saint Joseph Aubiére. Fonte: Site da escola.

Disponivel em: <http://goo.gl/8B7nTu>. Acesso em: 10 maio 2015.

A setorizacao contribui para a organizacao das Salas de Leitura, a criacao de
nichos para grupos menores, a diversificacdo de praticas concomitantes.

Assim como a setorizacao, as Instalacdes de Leitura sao também ambientes
especiais, com caracteristicas proprias.

Figura 13 — Mala de livros. Projeto “La vem histdria”. Fonte: <https://goo.gl/FJPfaA>.

Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 14 — Instalagdo de leitura ao ar livre. Fonte: <http://goo.gl/7DddaN>. Acesso em:

12 maio 2015.

Figura 15 — Projeto Biblioteca Viva — Ponto de Leitura do Estado do Rio de Janeiro.
Fonte: Blog Cia. Viva Circo/Teatro. Disponivel em: <http://goo.gl/xoVfWP>. Acesso em:

12 maio 2015.
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Apesar de constituirem ambientes distintos, quando tomadas como Estagbes
de Leitura, as Instalacées organizam-se pelos mesmos principios dialdgicos
que caracterizam Cantos e Salas de Leitura, ou seja, sao ambientes igualmente
organizados de forma flexivel, modulavel, abertos a intervencao, a recriacao,
as demandas das criancas e das dinamicas educacionais de que participam.

B. Organizacdo dos acervos

Acervo é uma colecao de obras ou bens que
fazem parte de um patrimdnio, privado ou
publico. Esse patriménio pode ser de ambito
artistico, bibliografico, cientifico, documental,
genético, iconografico, histdrico, etc. No caso
desta unidade, estamos tratando do acervo
bibliografico, composto por livros, DVDs, CDs de
musica ou de histdrias.

Organizar € ordenar, dispor, estruturar, arrumar. E, portanto, construir ordens.
A organiza¢ao dos materiais nos espagos de leitura atua em dimensdes tanto
praticas como cognitivas e culturais. Ela contribui, entre outros aspectos, como
recurso facilitador da localizacao dos objetos existentes no espaco de leitura;
da identificacdo e distincao dos objetos culturais; da apropriacao de terminolo-
gia especifica da cultura escrita; da conquista da nogao e das légicas da ordem
informacional que pautam as relacdes entre os sujeitos e o conhecimento.
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Nesse sentido, organizar objetos culturais como livros, revistas, CDs, DVDs,
fotos, producbes das criancas ndo é ato meramente funcional ou técnico.
Muito mais do que isso, organizar os repertdrios em espacos de uso cole-
tivo € criar linguagens de comunicagao, € educar, é criar meios para que as
criancas descubram relacdes que envolvem as dinamicas do conhecimento
e da cultura.

Por isso, € interessante que o trabalho de organizacao seja produzido cole-
tivamente pelas professoras, que haja critérios gerais, sem deixar, contudo,
de observar diferencas, como niveis de organizacao nas creches e pré-esco-
las, assim como modos de disposicao dos materiais em Cantos, Salas e Ins-
talacbes de Leitura. A organizacdo dos repertdrios nas Estacdes de Leitura é
um processo dinamico, sujeito a avaliacdes. Estas podem revelar necessida-
des de mudancas. Tomada como linguagem, como recurso comunicacional,
a organizacao necessita, porém, ter niveis assegurados de estabilidade, pois
do contrdrio gerara desorientacdo em vez de orientar.

A quantidade e a variedade de materiais contam muito nas op¢des a serem
adotadas. Sao muitos ou poucos os livros? Os CDs? As fotos? Os DVDs? O vo-
lume de materiais € um dado relevante na organizacao, sobretudo do ponto
de vista da sualocalizagdo. A idade e o nivel de desenvolvimento integral das
criancas sao também essenciais. As criancas sao capazes de se locomover
autonomamente ou ndo? De identificar letras ou ndo? E assim por diante...
Tais informacgdes sdo importantes para definir critérios comuns e adequados
na organizagao dos materiais, ndo nos esquecendo, no entanto, de que a
mediacao direta de adultos tem ai um papel indispensavel.

A organizacao dos livros

A organiza¢do dos acervos pode ser feita por niveis. Como se vera a seguir,
um primeiro nivel de organizagao é satisfatério em Esta¢6es que redinem
um numero limitado de titulos, como os Cantos de Leitura das creches, por
exemplo. Salas de Leitura, com quantidades de material maiores, precisarao
de um segundo nivel de organiza¢ao. Como tal nivel implica a colocacao de
etiquetas nos livros, serd preciso atencao especial com os bebés, uma vez
que levam com frequéncia os objetos a boca, como forma de experimentar
e conhecer o mundo.
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Primeiro nivel de organizacao: como fazer?

1. Agrupar os materiais por tipo, constituindo lotes especificos: livros, revis-
tas, CDs, DVDs; fotos, folhetos e outros porventura existentes.

2. Organizar cada lote.

e Subdividir o lote dos livros em lotes menores: livros de papel
(Lpap), de pano (Lpan), de plastico (Lpla), cartonados (Lcar), li-
vros-brinquedo (Lbri), livros artesanais (Lart) e outros tipos, caso
existam.

Livro cartonado: E aquele confeccionado
em papel cartao (miolo e capa duros).

Livro-brinquedo: E aquele que, além de texto e/
ou imagem, apresenta elementos materiais ludicos
associando brincadeiras com o objeto livro a leitura.

e Elaborarumalista dos livros (em Word ou Excel, se houver compu-
tador) ou um fichdrio manual: tanto uma forma como outra desti-
na-se a apoiar o mediador em diferentes situacdes que envolvem
diretamente suas rela¢6es com as crian¢as, com adultos, além de
atender as suas préprias demandas. Por exemplo: identificar e lo-
calizar de modo mais facil a existéncia ou ndao de um livro, de um
autor, de um titulo, de um CD, de um DVD, entre os materiais da
Estacdo. A memodria é uma grande aliada das buscas, mas as vezes
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falha! As listas s6 funcionam se forem feitas no computador. Caso
contrario, terdo de ser refeitas cada vez que um novo item tenha
de ser incluido. Se nao for possivel fazer no computador, a me-
lhor opcao sao as fichas, e ndo as listas. Com a chegada de novos
livros, outras fichas poderdo ser inseridas, sem ter de se refazer
todo o fichario. Com as listas manuais, a cada livro novo, as listas
tém de ser refeitas!

Exemplo de lista para as instituicoes de Educacao Infantil
A lista conterad trés colunas:

a. Nome do autor em ordem alfabética.

b. Titulo do livro.

c. Cédigo do tipo de material (conforme indicado no item anterior:
Lpap, Lpan, Lpla, etc.).

Facilita indicar o autor na lista por seu ultimo sobrenome. Por serem os so-
brenomes menos repetidos que os nomes, evitam-se confusdes nas buscas.
Por exemplo: Rocha, Ruth. Outra forma pode ser pelo nome mais conheci-
do do autor: por exemplo, Ziraldo ou Monteiro Lobato. Quando houver dois
autores, pode-se indicar somente o primeiro ou os dois. Para mais de trés,
coloca-se a expressdo “varios autores”.

Exemplo de lista (por ordem alfabética de autor):

Autor Titulo Tipo

Bielinsky, Claudia Peixinhos, peixinhos! Lcar

Ferri, Francesca Era uma vez uma lagarta Lpan
Fran¢a, Mary; Franga, Eliardo | O rabo do gato Lpap
Galloway, Fhiona Venha brincar, pinguim! Lplas
Monteiro Lobato, José Bento | Reinacles de Narizinho Lpap
Varios Autores Tatd, a pata Lpan
Ziraldo Tem bicho no circo Lpap
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Além dessa lista, se possivel, ajuda também fazer outra lista em ordem alfa-
bética por titulo dos livros, seguidos dos autores e do tipo de material. Ha
pessoas que lembram o nome do autor, outras, o titulo do livro...

Titulo Autor Tipo
Bruxinha Zulu e gato Miu Furnari, Eva Lpap
Era uma vez uma lagarta Ferri, Francesca Lpan
Reinagbes de Narizinho Monteiro Lobato, José Bento |Lpap

E importante destacar que o Excel permite uma maior funcionalidade no
caso da consulta, que pode ser feita pela ordenacao da planilha por ordem
alfabética, facilitando a busca por nome do autor, do ilustrador, pelo titu-
lo do livro, pelas caracteristicas do material, etc. Tudo dependerd da forma
como vocé lancar na planilha. Caso nao haja computador, como veremos a
seguir, € possivel organizar por fichas.

Excel é o nome de um software que usa planilhas eletrénicas,
organizadas em linhas e colunas. Serve para realizar tarefas como:
calculos simples e complexos, criagdo de lista de dados, elaboragao
de relatdrios e graficos, projecoes e andlise de tendéncias, andlises
estatisticas e financeiras, além de trazer incorporada uma linguagem
de programacao baseada em Visual Basic, permitindo a vinculacdao de
imagens. Disponivel em <http://www.significados.com.br/excel/>.

Exemplo de fichério para as instituicdes de Educacao Infantil

E possivel criar um fichdrio manual, usando-se fichas prontas cartonadas, de
mais ou menos 12,5X 7 cm, ou cortando-se uma folha de papel sulfite em
quatro partes. Cada parte sera destinada ao registro de um livro ou de outro
material.

Monteiro Lobato, José Bento. Lpap
Reinagdes de Narizinho
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Para terem a utilidade pretendida, as fichas serdo organizadas em ordem
alfabética dos autores e colocadas em uma caixa (de madeira, de metal, de
sapatos, por exemplo) adaptada para essa finalidade. Mesmo com ainclusdo
de novas fichas, o principio da ordem alfabética sera mantido.

3. Colocar cada lote menor em caixas, cestos, estantes baixas, painéis, etc.

Um expositor (local para exposicao de livros) pode conter exclusivamente
um lote ou ser subdivido em varios lotes, dependendo da quantidade, do
tipo de materiais, entre outras razées. Em ambos os casos, organizar os lotes
por tamanho facilita ndao sé o uso, como também a percepcao da variedade
que os livros podem apresentar.

Veja a seguir expositores de livros feitos em papeldo, madeira, plastico, pano,
colocados no chao ou na parede.

Figura 16 — Estacdo do Conhecimento Einstein Paraisépolis. Fonte: Acervo pessoal dos

autores.

Figura 17 — Caixa para cantinho de livros. Fonte: Blog Eu sou dona de mim. Disponivel em:

<http://goo.gl/n9iygQ>. Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 18 — Oficina de Informagdo, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Figura 19 — Estante. Fonte: <https://goo.gI/AY3xMi>. Acesso em: 12 maio 2015.
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Figura 20 — Caixa de livros.

Fonte: <http://goo.gl/ph7gh6>. Acesso em: 12 maio 2015.

Atente, nas imagens, para a preocupagao com o acesso direto. Estantes, cai-
xas, cestos e até armarios abertos e acessiveis, nas Estacbes de Leitura, sdo
expositores e nao meros recipientes para guardar objetos. Repare na impor-
tancia da visualizagdo das capas: trata-se de recurso facilitador da localizagao
e da identificacao dos livros pela crianca, mas €, também, uma experiéncia
estética significativa. Estimulam, dao prazer!

A organizacdo dos demais lotes de materiais
* Revistas: organizar por tamanho e titulo.

e (Ds e DVDs de musicas: organizar em lotes especificos, por nome
do artista, do grupo e em ordem alfabética.

e (Ds e DVDs de histdrias: organizar em lotes especificos, em or-
dem alfabética de titulo.

e Fotos/imagens: organizar em dlbuns ou pastas tematicas e/ou cro-
noldgicas.

e Folhetos: podem ser organizados por tipo, por nome de autor, em
ordem alfabética, como no caso dos folhetos de cordel.

Tal qual os livros, os lotes dos demais materiais serao organizados em caixas,
estantes, cestos, painéis, ao alcance dos olhos e das maos das criangas.
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Se a quantidade justificar, pode-se fazer uma lista em ordem alfabética para
CDs e DVDs de musicas (por nome de artista ou do grupo) e de CDs e DVDs de
histdrias, em ordem alfabética de titulo. Da mesma forma, os folhetos com
autor e titulo podem entrar na lista dos livros, indicados na coluna dos tipos
por sigla de quatro letras, como as demais (Folh).

Segundo nivel de organizacao: como fazer?

Cantos de Leitura de pré-escolas, em fungdo da idade das criancgas, e Salas
de Leitura em geral, dada a quantidade e a diversidade sempre maior de ma-
teriais, demandam um nivel mais desenvolvido de organiza¢do dos acervos.
Desse modo, além dos passos do primeiro nivel, que remetem fundamental-
mente a aspectos concretos, como tipos, dimensdes, materiais com que sao
confeccionados os objetos culturais (livros, revistas, CDs, etc.), serdo consi-
derados outros aspectos, especialmente no caso dos livros de papel (Lpap)
e dos cartonados (Lcar). Seguindo a mesma ldgica:

1. Agrupar os materiais por tipo, constituindo lotes especificos: livros; revis-
tas; CDs; DVDs; fotos, folhetos e outros por ventura existentes.

2. Organizar cada lote.

Livros:
e Subdividir o lote dos livros nos seguintes lotes menores:
a. papel e cartonados;
b. pano;
c. plastico;

d. artesanais.

Os livros do lote A (papel e cartonados) serdo agrupados por classes, segun-
do o quadro abaixo.
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Literatura infantil — prosa: contos, lendas, fabulas, mitos, contos de
fadas, cronicas

Literatura infantil — poesia: poemas, rimas, parlendas, trava-linguas,
cangoes.

Livros informativos: os nao ficcionais sobre todos os assuntos, as
biografias.

Livros de imagem: livros de narrativas exclusivamente visuais.

@ X

Livros de consulta ou de referéncia: dicionarios, enciclopédias, guias, ‘
atlas, catdlogos, almanaques, manuais.

e (Colocar uma etiqueta colorida, no canto direito superior da capa.

As etiquetas coloridas podem ser do tipo autoadesivas, ja prontas, ou produ-
zidas artesanalmente e coladas.

Figura 21

Nesse caso, facilita serem quadradas.

Podem ser coloridas com canetas hidrocor. E fundamental observar o pa-
drao de cor de cada categoria. Seguindo o que esta ai proposto, teremos
etiquetas verdes para os livros de literatura infantil (prosa); azuis para po-
esia; brancas para informativos em geral; amarelas para livros de imagem;
vermelhas para livros de consulta ou referéncia.

e Escrever a mao com letra tipo bastao ou carimbar no centro das
etiquetas a letra inicial do sobrenome do primeiro autor. Por
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exemplo: José Saramago (S). Quando se tratar de varios autores
(mais de trés, em geral), coloca-se a letra “V”.

e Elaborar lista dos livros (se houver computador) ou um fichario
manual.

Tanto a lista como o fichario do segundo nivel de organizagao sao iguais aos
do primeiro nivel. A tnica diferenca é que se deve acrescentar uma coluna
com os codigos de cores, na lista, como no exemplo a seguir.

Autor Titulo Tipo | Classe
Ferreira, Aurélio Buarque | Aurelinho: diciondrio infantil| Lpap ‘
de Holanda ilustrado da lingua portuguesa

Franca, Mary; Franca,|O rabo do gato Lpap ‘
Eliardo

Furnari, Eva Bruxinha Zulu e gato Miu Lpap ‘
Lispector, Clarice A vida intima de Laura Lpap
Machado, Juarez Ida e volta Lpap '
Paes, José Paulo Lé com cré Lpap '

Nas fichas, acrescenta-se, no alto do canto direito, uma etiqueta colorida,
conforme exemplo.

Paes, José Paulo .

Lé com cré

3. Colocar livros de papel e cartonados nas estantes (ou nas caixas, nos ces-
tos, etc.), separados dos de plastico, de pano e artesanais. Estes sdo dispostos
nas caixas, por ordem de tamanho, da mesma forma como no primeiro nivel.

Os livros de papel e os cartonados receberam etiquetas coloridas nas capas.
Vao em lotes de cores para os expositores. Os livros de cada lote serao pos-
tos em ordem alfabética, conforme a letra da etiqueta. Estantes, caixas, etc.
recebem também uma etiqueta (em dimens&o maior que a dos livros), com as
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letras do alfabeto, correspondentes aos livros que nelas se acham expostos. Na
estante da imagem a seguir, temos, portanto, livros de literatura infantil (pro-
sa), de autores cujos sobrenomes comecam com as letras indicadas na estante.
Livros de Ana Maria Machado, por exemplo, estao certamente no lote M.

Figura 22 — Esta¢do do Conhecimento Einstein Paraisépolis.

Fonte: Acervo pessoal dos autores.

A organizacdo de destaques

Os destaques sao agrupamentos especiais dos livros feitos a partir de situ-
ag¢bes ou motivagdes especiais. Isto €, quando uma questdo de interesse
especial justifique, é possivel reunir diferentes livros e outros materiais em
torno dela. Esses agrupamentos especiais sao aqui denominados destaque.
Eles representam um recorte da ordem geral adotada. Essa forma de organi-
zacao mais flexivel dos materiais permite atender a necessidades especificas
das criancas, das professoras e de seus projetos, sem prejuizo de principios
da légica de organizacao dos acervos das Estac¢bes de Leitura.

Como flexibilizar sem quebrar a linguagem geral adotada? Por exemplo,
pode-se permanente ou temporariamente reunir, num mesmo grupo, livros
sobre uma tematica, um assunto, um género (“Agua”, “Animais”, “Jogos”,
“Contos de fadas”, “Trava-linguas”, “Carnaval”, “Brinquedos”, “Dinossau-
ros”, “Natal”, “Festas Juninas”...). Da mesma forma, continuam a ela vincu-
lados, mas ddo liberdade de adaptacao a especificidades préprias dos inte-

resses das criancas e do dinamismo educacional.
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Se possivel, o local definido para dispor os destaques deve ser sinalizado de
modo diferenciado, escolhendo-se uma indicacdo que remeta a um aspecto
do contetido reunido e que pode ser produzida pelo grupo. E um modo de in-
teressar as criangas e de possibilitar aprendizagens em relagao a organizagao.

Demais lotes de materiais

Os demais lotes de materiais (revistas CDs e DVDs de musica, CDs e DVDs de
histdrias, fotos/imagens, folhetos, etc.) seguem os mesmos modos ja indica-
dos no primeiro nivel de organizagao.

As modalidades de organizacdo apresentadas podem ser aproveitadas em
varios aspectos, ndo apenas nos Cantos e Salas de leitura, como também nas
Instala¢cbes de leitura. Evidentemente, ndo se pode deixar de levar em consi-
deracdo diferencas importantes como mobilidade, diversidade que elas po-
dem apresentar e outras. Um carrinho de livros é diferente de uma mala, de
uma caixa-estante, de um cesto e dai por diante. Em todos, contudo, é possi-
vel ter livros com as etiquetas coloridas, indicadoras da categoria a que per-
tencem, se sdo de poesia, de prosa ou informativos, se sao exclusivamente
de imagem. Em todos, a organizacao de listas ou de fichdrios manuais pode
facilitar acdes. Isso mostra que mesmo as Instalag¢ées de leitura, ao organi-
zarem seus materiais, a0 mesmo tempo que promovem sistematicamente
vivéncias culturais essenciais, permitem aprendizagens especificas e funda-
mentais que definem o cidadao letrado.

Praticas pedagoégicas: a dinamizacao das Estacoes de Leitura

A dinamizacao das Estacdes de Leitura, como todos os demais aspectos que
as envolvem, é necessdria e obrigatoriamente parte dos projetos pedagdgi-
cos das instituicdes de Educacao Infantil e estd associada aos objetivos de for-
macao integral da crianca. Ela inscreve-se, portanto, no conjunto das praticas
e dos objetivos institucionais; € parte de um todo. Tem, porém sua especifici-
dade, com objetivos prdprios e singulares que, articulados aos gerais, envol-
vem diretamente a apropriacao progressiva da cultura escrita pelas criangas.

As agbes serao compativeis com essa dupla dimensdo geral e especifica das
Estacbes de Leitura. Nao basta, assim, somente criar um espaqo de vivéncias
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culturais, desvinculado de objetivos e praticas educacionais especificas a
apropriagao da cultura escrita. Essa apropriacao demanda, como vimos, pre-
senca, regularidade, acesso permanente aos materiais, autonomia de uso,
sociabilidades especificas e muitas outras condicdes. E preciso, pois, que 0s
espacos de leitura sejam essenciais e nao apenas um acessorio a mais para
atividades que poderiam ser realizadas da mesma forma em outros ambien-
tes. Por isso, por exemplo, uma Instalacdo de Leitura ndo substitui um Can-
to ou uma Sala, e vice-versa, e todas podem conviver na mesma instituicao
educacional. Da mesma forma, uma Estacdo de Leitura ndao substitui uma
biblioteca ou um acervo doméstico, uma livraria, e assim por diante. Tudo
estd ligado, mas possui suas finalidades e seus processos especificos. A cria-
cao de Esta¢des de Leitura responde a exigéncias de promoc¢ao de situagoes
de aprendizagem diversificadas, sistematicas, adequadas as condicbes das
criangas e que estao na base da constituicao dos sujeitos letrados. Além dis-
so, em realidades de tantas desigualdades como a brasileira, essas Esta¢des
sao, muitas vezes, oportunidade Unica para criancas viverem experiéncias
letradas essenciais a sua formacgao.

As acdes especificas das Estacdes de Leitura abrangem apren-
dizagens procedimentais, conceituais e atitudinais préprias das
relag6es com a cultura escrita. Saber manusear e localizar um li-
Vro numa caixa, reconhecer e explorar a riqueza dos diferentes
suportes, ter dominio progressivo dos modos de participacao
em atividades coletivas como rodas de histdria e de leitura, sa-
ber ouvir e manifestar-se, fazer solicitacdes a professora acerca
dos livros, ter dominio gradual da terminologia prépria dos cir-
cuitos letrados, dos modos de participacdo efetiva em suas di-
namicas, distinguir praticas de leitura de acordo com os diferen-
tes contextos, tipos de instituicdes como bibliotecas, livrarias,
setores dos espacos de leitura e suas ldgicas de organizacao
e funcionamento, fazer escolhas dentre as diferentes op¢oes
que se oferecem para empréstimo, saber relacionar e explorar
adequadamente os diferentes documentos impressos, audiovi-
suais, digitais, tudo isso implica aprendizagens procedimentais,
conceituais e atitudinais complexas, ligadas a especificidade
das Estacbes de Leitura.
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Tais aprendizagens, contudo, sdo feitas de modo ludico e significativo, res-
peitando as condi¢bes das criancas. Vao se dando com as vivéncias, no pro-
cesso, naturalmente, caracterizando uma pedagogia da experiéncia.

Desse ponto de vista, a pluralidade de situacdes, de vivéncias, é condicao.
Expor as criancas a diferentes manifestacdes escritas, suportes, géneros tex-
tuais é fundamental. Da mesma forma, oferecer oportunidades de leitura co-
letiva de um livro, de leituras individuais, em grupos pequenos, ou em duplas.
O grupo, nesse sentido, exerce importante papel, uma vez que aqueles que
detém maiores conhecimentos podem apoiar 0s menos preparados para tais
desafios, conforme alertara Vigostski (2001), ao referir-se ao papel do mais
experiente para a constru¢ao de conhecimento do iniciante.

Figura 23 — Bebés e livro. Fonte: Portal da Tecnologia Educacional. Disponivel em:

<http://goo.gl/uZKiae>. Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 24 — Oficina de Informacao, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Atividades de leitura livre sdo de importancia fundamental para as criangas:
aprender a ser livre é um valor maior sempre e para toda a vida! Tal fato nao
significa dizer que ndo sdo igualmente importantes experiéncias ludicas que
visem a um objetivo especifico: por exemplo, a aprendizagem do manuseio
ou do reconhecimento dos materiais, dos titulos, dos autores.... Encontros
com autores, realiza¢ao de exposi¢dao dos “escritos infantis” em painéis, nos
Cantos, nas Salas, em outros ambientes das instituicdes sao oportunidades
para que possam ir se apropriando da no¢ao de autoria.

E como é fundamental reconhecer-se como autor! O depoimento de uma
mae é revelador da importancia do trabalho continuo e bem-planejado, de-
senvolvido com criancas pequenas nas Estacdes de Leitura. Ela diz: “o que
mais chamou nossa atencao neste periodo foi o fato de ele lembrar o nome
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dos autores. Ainda hoje posso lembrar dele pequeno dizendo: ‘Mae, olha!
Este livro é da Mary Franca e do Eliardo Franca’. Até hoje ele pergunta o autor
de alguns livros do seu interesse, como Harry Potter” (GOZZI, 2005, p.134).

Figura 25 — Oficina de Informacao, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Figura 26 — Criancas e livros. Fonte: Revista Escola. Disponivel em: <http://goo.gl/as2F4h>.

Acesso em: 12 maio 2015.

Figura 27 - Oficina de Informacdo, da Creche e Pré-Escola Oeste/USP. Fonte: Acervo

pessoal dos autores.

Promover o conhecimento de outros espacos de leitura, como bibliotecas
publicas, comunitarias, livrarias, ¢ uma forma de ir apresentando e integran-
do paulatinamente as criancas aos circuitos culturais da escrita mais amplos.
Desenvolver interesses em buscar informagdo em diferentes fontes € igual-
mente essencial. O pequeno pesquisador vai construindo assim intimidade
extremamente importante e complexa com processos de busca bibliografica.
A exposicao de um mesmo tema, apresentado por diferentes fontes, pode
ser rica nesse sentido. Por exemplo, mostrar edi¢des variadas de um mesmo
conto de fadas pode ser forma de desenvolvimento de visao critica. A histdria
de Chapeuzinho Vermelho serd sempre a mesma num livro cartonado com
legendas curtas ou numa edicao de contos completos de Perrault? Sim? Nao?
Vamos ver. E numa versao digital> Num DVD? E histdria contada “de boca”,
inventada, é a mesma coisa que histdria lida, de um livro? Quantas questdes,
quantas perguntas, quanta curiosidade, surpresas, emocdes e inteligéncia as
criangas revelam quando sao criadas oportunidades para que se expressem!

Aprender a ouvir numa roda de histdrias, a se expressar, a tomar e dar a
palavra apropriadamente n3o é nada fécil, sob nenhum ponto de vista. E um
esforco, uma construcao. Demanda cultivo, a0 mesmo tempo que respeito



as caracteristicas individuais dos sujeitos. As criancas, nessa faixa etdria, em
situacdes de leitura em voz alta, comportam-se de uma forma muito pecu-
liar e adequada ao seu momento de formacao. Querer siléncio prolongado
de um grupo de criangas durante a leitura de um texto é exigéncia a que as
criancgas do Sitio do Picapau Amarelo ndo atendiam. E olhe que ja eram gran-
dinhas! Todo cuidado e atengao as caracteristicas dos grupos e de cada um é
pouco, nesse aspecto. O respeito pelos combinados gerais € conquista que
vai se fazendo paulatinamente. Se, por exemplo, o cuidado com os materiais
envolve questdes coletivas que devem ser consideradas, que dizer do cuida-
do com encantamentos, maravilhamentos pessoais préprios de cada idade!
Um menino pequeno recortou o patinho feio do livro que levou emprestado.
Segundo ele, como ninguém gostava do patinho, mas ele sim, resolveu guar-
da-lo para sempre. Era seu modo de protegé-lo. Questao de ldgicas, ndo é
mesmo? De inteligéncia e sensibilidade requerida aos adultos.

Importante notar que os dominios que podem ser desenvolvidos na Educa-
cao Infantil ndo se confundem com os de fases posteriores, que envolvem
processos formais de aprendizagem de leitura e escrita. Aqui, trata-se de
possibilitar a todos, inclusive aos bebés, a imersao nos horizontes da cultura
escrita, como forma de sua apropriacao progressiva, que continuara se dan-
do sempre, ao longo da vida.

O planejamento nao significa uma camisa de forga. Para ninguém. Segundo
a perspectiva que orienta as Esta¢des de Leitura, organizar as praticas é tam-
bém levar em conta o imprevisto, o informal, o espontaneo - a vida! O plane-
jamento dialdgico, como o trata Paulo Roberto Padilha (2002), ndo é nunca
caminho dado e acabado, seja na Educacao Infantil, seja em outro nivel edu-
cacional ou campo social qualquer. E, antes, desenho de roteiros possiveis,
tracado sem consonancia com ritmos, condi¢des, interesses e circunstancias
dos grupos. Os caminhos vao sendo avaliados e, se necessario, refeitos no
percurso, tendo em vista, sempre, objetivos que podem, eles também, mu-
dar, ampliar-se, em funcao de outros de maior relevancia para o crescimento
do grupo e darealiza¢do do projeto educacional. O pulsar concreto da vida e
seus imponderaveis sdo inerentes as praticas dialdgicas.

Feito nessa perspectiva, o trabalho organico e sistematico com as criangas
da Educacdo Infantil produz resultados capazes de surpreender. Assim,
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criangas que desde bebés vivem experiéncias significativas e continuadas
com a cultura escrita sao capazes de aos quatro ou cinco anos, Como nos re-
latou a mae citada anteriormente, conhecer nomes de autores, distinguir “li-
vros de histdrias” dos “de poesia”, escolher entre edi¢bes diferentes de um
mesmo titulo, reconhecer ilustradores e até técnicas distintas, como o uso
de imagens fotogréficas ou de desenhos nos livros. Em suma, sdo capazes
de dominar saberes e fazeres como esses, que estao na base dos processos
gerais de apropriacao da cultura escrita.

Conhecer os objetos culturais, suas caracteristicas, seus conteudos, suas
possibilidades de uso € uma preocupacao que necessita acompanhar os me-
diadores que se ocupam dos espacos de leitura, sejam professoras, sejam
pais, estagidrios ou outros colaboradores autorizados. Tal conhecimento é
um processo dinamico, gradativo, cumulativo. Do conhecimento dos titulos
do acervo a leitura de revistas, de obras especializadas, as orientacdes, as
reunides de trabalho e de formacao especiais, a participacao em palestras,
encontros, tudo contribui para a qualificacao das mediacdes e dos media-
dores. A mediacao de leitura em ambientes institucionais implica saberes e
fazeres especiais que podem e devem ser permanentemente aprimorados.

As atividades realizadas nas Esta¢des de Leitura, em comum com demais
a¢oes realizadas nas instituicdes de educagao infantil, necessitam ser regular
e continuamente avaliadas, segundo os propdsitos que as motivaram e mo-
dos de avaliagdo correntes na instituicdo. Observacdes cotidianas, registros
de situacdes, depoimentos de familiares, manifestacdes de criancas e de co-
laboradores sao fontes valiosas para alimentar a reflexao, ajustar percursos,
refazer dire¢des, reafirmar caminhos, recriar permanentemente as Estacdes,
mantendo vivo o interesse por novas viagens (FREIRE, 1997).

Concluindo: criar Salas, Cantos, Instalag6es de Leitura pau-
tados pela ordem dialdgica significa ndo apenas acrescentar
novos espagos na Educacao Infantil ou organiza-los sob no-
vas formas. Significa sobretudo criar comunidades letradas,
dinamicas, estimulantes e inclusivas, que englobam criangas,
professoras, pais e demais segmentos envolvidos na Educa-
cao Infantil. Manter vivas e significativas essas comunidades
é, em decorréncia, tarefa educacional das mais relevantes.
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Por isso, ir a uma Sala de Leitura uma, duas, trés vezes por semana, todos os
dias, acompanhado (de professoras, pais) ou, no caso de criancas maiores, au-
tonomamente, nao € e ndao pode se tornar ato banal ou forcado. Da mesma
forma, nem a convivéncia préxima e didria com um Canto nem a convivéncia
eventual com uma Instalacdo de Leitura podem ser esvaziadas de sentido, de
significados, de interesse para as criangas e sua comunidade. Assim, por exem-
plo, os combinados préprios dos empréstimos domiciliares (incluindo-se af ir-
maos e também amigos préximos das criancas) ndo sdo leis, regras inflexiveis
e imutaveis, como vimos na situacdo inicialmente apresentada nesta unidade.
Nas Estacoes de Leitura, sao orientacdes maledveis e negocidveis que pautam
relagbes dinamicas e consideram condi¢6es concretas de cada sujeito. Em pers-
pectiva semelhante, expor trabalhos das criancas nos painéis das Estacdes, li-
vros artesanais produzidos por elas, mais que exibicdo mondtona e repetitiva
de imagens ou objetos, € importante meio de introducao das criancas no uni-
verso da expressao publica, de participagdo como autoras dos processos cole-
tivos de producdo de sentido. E reconhecé-las como protagonistas culturais.

3. Compartilhando experiéncias

Canto da Leitura para os bebés

Professoras organizavam Cantos de Leitura para criancas de até dois anos,
numa creche/pré-escola em que trabalhavam. Acreditavam que as criancas
pequenas poderiam construir uma relacdo carregada de significados posi-
tivos com os livros e, ainda, que um dos caminhos possiveis para essa cons-
trucao com esses objetos de conhecimento seria a oferta constante e per-
manente de situacbes que permitissem seu manuseio pelas criang¢as, como
forma de explora-los e conhecé-los.

O bercario tinha um pequeno acervo de livros, emprestados da Sala de Lei-
tura da creche/pré-escola. Os livros com capa e miolo moles, escolhidos pe-
las professoras para comporem o acervo, tinham uma durabilidade bastante
curta, ja que os bebés os rasgavam rapidamente. Era preciso, portanto, pen-
sar em solu¢des que garantissem a presenca dos livros e, de outro lado, uma
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certa durabilidade deles, diante dos toques, das babas, das disputas, entre
outras demandas proprias dos bebés.

Entre a concepcao que permite somente o acesso controlado das criancas
aos livro se a que garante o livre acesso, a creche optou por uma terceira:
organizar o Canto de Leitura na sala de atividades do bercario com duas pos-
sibilidades concomitantes de acesso aos livros. Uma delas, composta por li-
vros cartonados, de plastico e de pano, colocados em uma caixinha de livre
acesso. As criancas podiam, assim, acessa-los livremente, explora-los a qual-
quer momento, sem necessariamente precisarem da intervencao das pro-
fessoras. Podiam brincar livremente com os livros, nessa fase muitas vezes
ainda indistintos de um brinquedo para as criancas. A outra opc¢ao foi criar,
ao mesmo tempo, uma caixinha somente com os livros de papel, oferecida
aos bebés sob a supervisao das professoras. Essa solu¢cdo de deixar os livros
mais resistentes ao alcance das criancas e os mais frageis para manuseio nos
momentos das rodas de apreciacao e das contac¢des de histdrias foi positiva.
Atendeu as necessidades de aprendizagem e de autonomia das criancas; de
outro lado, de durabilidade dos livros. No segundo semestre, alguns livros de
capa e miolo moles ja faziam parte da cole¢ao do acervo do Canto de Leitura.

Essa pratica, ao longo do tempo, mostrou-se importante em relacao as
aprendizagens de manuseio do livro pelas criancas. De um ano para outro, os
ganhos foram evidentes. Certo episédio mostrou nitidamente o sentido que
aintimidade constante com os livros produz: a creche/pré-escola recebeu no
grupo uma crian¢a nova de dois anos e cinco meses que nao estava habitu-
ada a lidar com os livros. Quando ela os viu nos bols6es onde eram disponi-
bilizados, pegou um deles e logo o rasgou. As criangas que frequentaram o
bercério no ano anterior e tiveram um contato intenso com os livros ficaram
surpresas. Tanto que imediatamente correram para a professora e contaram
0 que estava acontecendo. Sem alarde, a professora contornou o conflito,
dando atencao especial a recém-chegada, possibilitando-lhe aprendizagens
que ainda ndo havia conquistado. O fato mostra o quanto a op¢do inicial das
professoras foi importante para o desenvolvimento de aprendizagens indis-
pensaveis de manuseio, a0 mesmo tempo que de atitudes de cuidado com
os livros. Da mesma forma, quanto ao encaminhamento sereno do conflito
pela professora, foi capaz de abrir espaco para a inclusao da recém-chegada
ao grupo.
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Chegada de novos livros

Chegaram novos livros a creche. Como mostré-los para criangas, familias e
funcionarios? A questao foi tema destacado em uma reuniao pedagdgica. E
quantas possibilidades nasceram: que tal pendurar os livros no teto? Exibi-
-los em mesas no sagudo de entrada? E se fizéssemos cdpias das capas? E se
coldssemos as copias em cubos de papelao coloridos? Ficaria bom na entra-
da da creche. Excelente ideia. Mdos a obra!

Uma vez instalados, as criangas ficaram encantadas. Ainda mais que giravam
em torno de um eixo de cabo de vassoura. Cada lado do cubo apresentava a
capa de um livro novo. Era comum as criangas e os adultos passearem pelo
espago para manusearem os cubos e os livros que estavam prdoximos, em
uma bancada. Ao final do dia, pediam as familias uma leitura, apontavam
algum dos exemplares e diziam entusiasmadas: “Eu vou escolher esse livro
pra levar pra minha casa”. Algumas ndo queriam nem ir embora para ficar ali
mais um pouquinho, encantadas com a Instalacao.

Esse movimento de criancas, pais, professoras e funcionarios confirmava a
importancia da criacdo de ambientes envolventes, instigantes, ludicos para
diferentes situacdes que dizem respeito a livros, leituras e leitores. Da mes-
ma forma, mostrava a forca do trabalho coletivo na resolucao de questdes
pedagdgicas comuns, como a divulgacdo fundamental da chegada de novos
livros nas instituicdes de Educagdo Infantil.

Monet e as criangas

A descoberta do livro Linéia no jardim de Monet na Sala de Leitura por uma
crianca de cinco anos e o encantamento do menino, percebido pela profes-
sora, resultaram na elaboracao de uma sequéncia didatica produzida por
ela para toda a turma. Assim, em roda, as criancas apreciaram algumas re-
producdes do pintor Monet e ficaram admiradas com algumas das obras.
Tal envolvimento resultou em atividade de pesquisa, com muitas leituras e
conversas sobre a vida do artista e sua arte. Coincidentemente, o Museu de
Arte de S3o Paulo (MASP) estava realizando uma bela mostra de obras de
Monet. A instituicao de Educacao Infantil, entdo, preparou uma visita ao mu-
seu, e as criancas puderam conhecer obras originais do pintor, observar as

143



pinceladas coloridas e “esfumacadas” que tanto haviam explorado com as
reproducdes, ver as diferencas entre uma pintura original e sua reproducao
num livro. Além disso, tiveram a oportunidade de participar do atelié desti-
nado ao publico infantil no museu.

Uma sequéncia didatica é uma unidade basica de coleta, ana-
lise e interpretagdao de dados sobre praticas pedagdgicas e
inclui os principais componentes de um processo educativo:
objetivos, atua¢Ges do professor em relacdo aos aprendizes
e vice-versa, utilizacdo de determinado material, etc. E cons-
tituida de sessbes que sdo unidades inferiores determinadas
pelo periodo de tempo dedicado a realizacao das atividades
em torno de tarefas e objetivos (COLL; ROCHERA, 2000). A
nocao de sequéncia didatica ajuda a superar a ideia de ativida-
des pedagdgicas propostas de forma fragmentada, sem uma
sequéncia ldgica ou concatenagdo.

Essa experiéncia impar vivida pelas criancas sé foi possivel devido a desco-
berta e ao olhar sensivel do menino, a sensibilidade da professora e a sua
capacidade de ampliar e multiplicar a experiéncia encantada em outras ex-
periéncias da mesma natureza, transformando um ato isolado em ato cultu-
ral vivenciado e compartilhado por todos os integrantes do grupo. A ida ao
museu e a volta a instituicao de Educacdo Infantil produziram deslocamen-
tos ndo sd espaciais, mas também simbdlicos, propiciando aprendizagens,
crescimento, prazeres, relagfes intensas e carregadas de significado com o
conhecimento e a cultura.

4. Reflexao e acao

Atividade 1: Identificando conceitos: a organizacao dialégica

Observe as imagens contidas no inicio desta unidade. Reflita e enumere dis-
tincdes entre ambientes de leitura pautados por principios de organizagao
monoldgicos e dialdgicos. Considere em suas reflexdes a organizacao das
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trés esferas que constituem os espacos de leitura: organiza¢do de sua am-
bientacado, de seus acervos, de suas praticas de dinamizac¢ao.

Atividade 2: Analisando concep¢oes que orientam um determinado espaco de
leitura

Entre em um espaco de leitura de sua instituicao ou de seu entorno. Ob-
serve, registre, se possivel fotografe variados aspectos da ambientacao,
da organizagao dos acervos, das praticas de dinamiza¢do. Se puder, con-
verse com responsaveis pelo espaco. Elabore um pequeno relatério com
0s seus registros e suas impressfes. Apresente a suas colegas e discuta
com elas que principios fundamentam esses espacos observados e que as-
pectos ajudam vocés a repensarem os espacos de leitura nas instituicdes
em que atuam.

Atividade 3: Divulgacdo dos livros novos

Os livros do PNBE chegaram a sua escola. Precisam ser divulgados para as
criancas e a comunidade da creche/pré-escola. Que atividades poderiam ser
elaboradas por vocé, com outras professoras, com a participacao das crian-
cas, das familias, dos funciondrios? Considere:

a. espago fisico;

b. expositores e outros materiais a serem utilizados;

¢. sinalizagao;

d. ordenacao dos livros;

e. atividades agregadas a exposicao;

f. grupos/publico a que se destina (bebés, pré-escolares, os dois?);

g. avaliagao
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Completar o preenchimento da planilha a seguir podera ajudar na exposicao
da tarefa para o grupo.

Assunto Problema |Ac¢bes | Material | Responsaveis | Prazo
Livros novos | Divulgacao

Vocé podera elaborar o plano de acdo para todos os problemas encontrados,
mas para o debate no curso propomos a apresenta¢ao de um item por parti-
cipante. Esses momentos serdo ricos para a troca e a cria¢ao de novas ideias.

Atividade 4: Visita a biblioteca/visita da biblioteca

Planeje uma visita a uma biblioteca publica, comunitaria, escolar ou a uma
livraria de seu entorno, com criancas de sua turma. Se nao for possivel le-
var as criangas por alguma razao, podera preparar um encontro na creche/
pré-escola para receber um bibliotecario, um mediador de leitura que atue
nesses ambientes e que possa realizar atividades com as criangas, divulgan-
do a instituicao e suas caracteristicas especiais. Considerar nessa atividade
a importancia da participacao dos pais. Sao eles que levarao as criancas em
outras ocasides a biblioteca.

A visita completa-se com a criacdo de um espaco de manifestacao sobre co-
nhecimentos, sentimentos e emocdes por ela provocados nos participantes.
Para tanto, podem-se usar o desenho, a troca de fotos tiradas durante a vi-
sita, comentdrios entre as criangas, etc. Introduza em algum momento da
conversa com elas questdes sobre diferencas e semelhancgas entre os espa-
cos de leituras das instituicdes de Educacdo Infantil e da biblioteca visitada.

Para essa atividade, o uso da planilha indicada na Atividade3 poderd ajudar.
Atividade 5: O mediador de leitura como leitor e autor

Escreva uma carta a uma colega, contando seu envolvimento como pro-
fessora na organizacao de espacos de leitura, ao longo de sua trajetdria
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profissional. Fale de conquistas, de entraves, de sonhos realizados, de frus-
tracOes, de saberes e ndo saberes. Fale de suas relacdes com a leitura, a lite-
ratura, as criancas, as familias, o meio circundante. Fale de suas experiéncias
no campo da mediacdo da leitura, das aprendizagens por elas proporciona-
das, de projetos futuros. Encontre leitores para sua carta. Crie uma roda de
leitura na qual cada um seja leitor e autor.

5. Aprofundando o tema

Veja os textos que indicamos e as questdes que preparamos para que vocé e
suas colegas possam aprofundar os temas trabalhados nesta unidade.

AVENTURA de conhecer. Apresentacdao do Oficina de Informacdo. Video
(8min.), son., color. Disponivel em: <https://g00.gl[jqOEZD>. Acesso em: 24
abr. 2015.

Veja o video e responda:

1. Qual a importancia da diversidade de suportes, de praticas, de situa-
¢Oes apresentadas no video, considerando-se as colocac¢des da uni-
dade no que diz respeito a dialogia como condicao de apropriacdo da
cultura escrita pela crianga?

2. Qual arelacao estabelecida entre o espaco de leitura e o planejamen-
to pedagdgico geral da institui¢ao apresentada no video?

3. Como pais, funciondrios e demais segmentos ligados as criancas par-
ticipam das a¢cbes mostradas no video?

GOZZl, Rose Mara. Espacos de leitura articulados: a escola, a casa, a comuni-
dade. Salto para o Futuro, Rio de Janeiro, 2004. Disponivel em: <http://goo.gl/
i6vos2>. Acesso em: 23 maio 2015.

Leia o texto e responda:

1. O que seriam “espacos de leitura articulados’”?
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2. Qual sua importancia para a apropriagao da cultura letrada pelas
criangas?

3. Como fazer essa articulagdo entre escola, casa e comunidade em seu
contexto de atuacao?

6. Ampliando o didlogo

CARNELOSSO, Rose Mara Gozzi. Oficina de Informacdo: conhecimento e cul-
tura na educacdo infantil. 2005. 230 f. Dissertacdo (Mestrado) - Escola de Co-
municacdes e Artes, Universidade de Sao Paulo, S3o Paulo, 2005. Disponivel
em: <http://goo.gl/l15hOL>. Acesso em: 24 abr. 2015.

Dissertacao de mestrado que trata do processo de criacao de um espago de
leitura e cultura, na Creche Oeste, da Universidade de Sdo Paulo. Defende a
necessidade de desenvolvimento de recursos capazes de acrescentar novos
olhares sobre a pedagogia da infancia. Segundo a autora, mais que a “lu-
x0s”’, espacos como o estudado respondem a demandas préprias da época
atual e de compromissos com a educacao integral das criangas. Descreve o
cotidiano da creche, as praticas desenvolvidas no espaco estudado.

FALCO, Fernanda; KOK, Maria da Gldria Porto. Aimportancia do espaco na Edu-
cacdo Infantil. Disponivel em: <http://goo.gl/2WXoBu>. Acesso em: 25 abr. 2015.

O artigo discute aimportancia do espaco nos processos de Educacao Infantil,
enfocando tanto questdes tedricas como experiéncias e situacdes praticas,
em uma institui¢do de Educacao Infantil, em S3o Paulo. Apresenta quatro fa-
tores importantes para a configura¢ao dos ambientes de Educacao Infantil:
possibilidade de transformacao; possibilidade de interacao entre as criancas;
possibilidade de movimento; oportunidade de apropriacao do espaco.

PERROTTI, Edmir. Espagos de leitura. In: BAPTISTA, Ménica Correia et al.
(Org.). Literatura na educagdo infantil: acervos, espacos e mediacdes. Belo
Horizonte: FaE-UFMG, 2015. p. 127-142.



O artigo aborda a organizag¢dao dos espacos de leitura na Educagao Infantil.
Tomando por base preocupacdes com os processos de apropriacdo cultural,
o autor trata dos espacos de leitura, definindo seus trés eixos essenciais e
interligados: ambientacgdo, repertdrios e praticas, pela no¢ao de ordem dia-
l6gica que lhes da sustentacao.

A HISTORIA sem fim. Direcdo: Wolfgang Petersen. [S.l.]: Warner Home Vi-
deo, 1984. 1 DVD (102 min.), son., color.

Filme realizado a partir do livro do mesmo titulo. Conta a histéria do menino
Bastian. Para escapar de um grupo de garotos pouco amigaveis, ele entra
em uma livraria onde € apresentado a um livro antigo e misterioso chamado
A histdéria sem fim. Para |é-lo, Bastian refugia-se no teto da escola, lugar tao
estranho quanto os percorridos nas paginas do antigo livro. Passa, assim,
a morar metaforicamente no espaco magico do livro e se transformard em
herdi que deve salvar Fantasia, mundo ameacado pelo vilao Nada.
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